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ELOSZO

A Kedves Olvasoé egy olyan konyvet tart a kezében, melyet ma is széles kor-
ben hasznalnak a finn vallasdidaktikai oktatasban. A forditas alapjaul szol-
gal6 tankonyvet a Kalevi Tamminen és Laulikki Vesa szerz6péaros irta. Ezt a
mivet nagymértékben atdolgoztuk annak érdekében, hogy Magyarorsza-
gon is hasznalhato legyen, figyelembe véve a helyi sajatossagokat. Ebben a
munkaban részt vett még Markku Pyysidinen és Tuula Pohjoilainen-Vinko.

Dr. Szabd Lajos egy bevezet6 fejezetet irt a kdnyvhoz, mely feltarja a
Magyarorszagon folyé hitoktatas helyzetét. A forditdsi munkéat Baranyai
Tamés, Jodb Maté és Pap Kinga Marjatta végezték el. A szOveget lektoralta
és gondozta Csepregi Marta és Santa Anikd. A magyar kiadas szerkesztését
Joob Maté és Kendeh-Kirchknopf Péter végezték el. Kdszdnetét mondunk
ezekért a munkakeért és mindazok faradozasaiért, akik segitették ennek a
kényvnek a létrejottét.

Nagy 6rdm volt szdmunkra, hogy részt vehettiink ebben a fontos és iz-
galmas programban. Reméljik, hogy ez a konyv el6segiti a Magyarorszagon
foly6 vallasdidaktikai képzést, hitoktatast és a keresztyén nevelést.

A szerz6k






ELOSZO A MASODIK
MAGYAR NYELVU KIADASHOZ

Egyértelmien éromet jelent, hogy egy vallasdidaktikai m{ masodik kiada-
sat éri meg - az 1998-as elsd kiadas utan - 2001-ben Magyarorszagon. Ez
atény minden kommentar nélkil is azt jelzi, hogy a hittantanitassal foglal-
kozé tanarok, lelkészek és gyilekezeti munkasok fontosnak érzik, hogy
megalapozottan és szakmai felkésziiltségiket ndvelve végezzék munkaju-
kat. Kulon érdekesség az a sajatos koriilmény, hogy egy Uj generacié is - a
rendszervaltozast kovetd évtizedben diplomat szerzett fiatalok - szivesen
olvassa egy kordbbi nemzedék alkotasat. (Az eredeti m{ 1982-ben latott
napvilagot). A klasszikusnak mindsithetd alapismeretek 6rzése és felfrissi-
tése id6szer(i minden korszakban, de kilondsen az a hitoktatas széleskor(i
Gjraindulasanak évtizede utan. Orvendetes, hogy a hazai vallaspedagdgia-
ban erre ma kiloén hangsuly keriil. Ha pedig nemzedékek kézétti kommu-
nikaciéban valosul meg egy-egy szakterileten, még inkabb értékes jelen-
ség. Ennek igazoléasa az, hogy az els6 kiadas alig harom esztend§ leforgéasa
alatt elfogyott, a kdnyvet széles kérben olvastak és tanultak, sét sok hivat-
kozést és idézést mutatnak a publikaciok. A ,,Tamminen-kényv” - ahogy
emlegetni szoktuk - alapmiivé valt Magyarorszagon.

Szakmai kivancsisag és érdekl6dés tapasztalhato a hitoktatas teriiletén a
mindségileg fejlettebb és tartalmilag tisztazottabb munka iranyaban. Ez
drvendetes jelenség. A megujult hitoktatdsi munka kezdetét lelkesedés és
gyors megoldasi kényszer jellemezte. Most annak vagyunk tanui, hogyan
valt at egy stabilizalédé és atgondoltabb allapotba. Ebben a folyamatban
jatszik jelentds szerepet egyebek mellett ez a kiadvany gy, hogy attekint-
hetd és vilagosan fogalmazo stilusdval meghataroz6 alapmdként van jelen
ma mar a hitoktatok kezében. Bar a tervezettnél lassabban, de elindult az
Uj hittankényvek és tanari kézikonyvek megjelenése. Haszndalatukat is
megkdnnyiti, hogy egy-egy pillanatnyi elbizonytalanodasnal gyorsan felit-
het6 segitség a ,,Hogyan tanitsunk hittant?”



Ismét idGszer( vallasdidaktikéval foglalkozni az iskolai vagy gyiilekezeti
hitoktatas terliletén, hiszen érezhetjiik, mennyire mindennapi feladat az Uj
kérdések felvallalasa és a régiek Ujrafogalmazasa. Villamlasszer(en tlinnek
fel sokszor az 0 kihivasok a mindennapi hitoktatasban, a vallasok, s6t a ke-
resztény felekezetek egymas melletti helykeresése sem zavartalan folyamat
ma. A tanitok tisztessége éppen az, hogy a tananyag és a tanitds modja
minden koriilmények kozott korrekt legyen. Onmagunkrdl és masokrol
egyarant ugy kell tanitanunk, hogy a felnévekvé nemzedék szamara elfo-
gadhatd Gzenetet és kdvethetd, hiteles életformat adjunk at. Ehhez at kell
lépni a szlikebb hatarokkal rendelkez8, hagyomanyos oktatasi keretekbdl
egy tgabb és szélesebb korre tekintd tanitasi formaba. A hitoktatas tobb-
ségében ma is fakultativ megvaldsulasa kilon is figyelmeztet mindenkit,
aki ezen a terlileten tanit arra, hogy vonzo, talzasoktél és széls6séges meg-
kozelitésekt6l mentes, min6ségi munkat végezzen. Tovabbképzésre, fel-
frissitd gyakorlatokra és Uj kozvetitési formakra csak az vallalkozik, aki en-
nek a sziikségességét - talan éppen egy vallasdidaktikai alapm( elolvasasa
altal - felfedezi. Hasznos és tanulsagos ezt a kdnyvet elolvasni azoknak is,
akik nem koézvetleniil, hanem csupéan kozvetett mddon felel6sek a hittan-
tanitasért. Legyen az ismeret felfrissitésenek és (j ismeretek megfogal-
mazasanak hiiséges motivaloja a jovében is ez a konyv.

Budapest, 2001. februar
Dr. Szab6 Lajos
az Evangélikus Hittudomanyi Egyetem rektora
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A HITOKTATAS HELYZETE
NAPJAINKBAN

Nem konny( altalanos érvényld megallapitasokat megfogalmaznunk a ma-
gyarorszagi keresztyén hitoktatassal kapcsolatban. A mindennapi gyakorlat
is jelentOs eltéréseket mutat. Nagyon kilénbdz6ek a megoldasi lehet6sé-
gek szinte gyilekezetr6l gyllekezetre és iskolardl iskolara. Természetesen
megmagyarazhatd ez a helyzet azzal a ténnyel is, hogy egy egységes és sta-
bilnak hitt allapot omlott 6ssze szinte egyik naprél a méasikra 1949-ben, és
arendszervaltas éve 6ta (1989) a térténelmi egyhdzaknak még nem sikeriilt
a hitoktatassal kapcsolatos Uj, egységes rendszeriiket felépiteni. Sajnos itt
is, mint az egyhazi élet sok mas teriiletén a gyakorlati élet diktalta a 1épé-
seket, az elméleti &tgondolas csak lassi tempo6ban kovette a naponkénti
feladatmegoldas ,,mechanikus” folyamatat.

Egyre vilagosabba valik sokak szamara, hogy a hitoktatas nagyon ,,veszé-
lyes munkaterilet” akkor, ha nincs kialakult és elfogadott stratégia, amely
hossz( tavl programmal rendelkezik és iranyt mutat. Nem lehet a kdvetkez§
nemzedékek oktatasat és nevelését gy végezni egyhazunkban, hogy éppen
a hittantanitds rendelkezik a legsz(ikebb szakirodalommal és gyakorlati,
maodszertani bazissal pl. a felekezeti iskolainkban. Az improvizativ és spon-
tan modon torténd ,,szolgalat” valéban veszélyes (izem lehet ebben az 6sz-
szefiiggésben. Még nagy gyakorlattal rendelkez6 lelkészt sem jé ,,egymon-
datos megbizassal” elinditani, azaz gy megbizni az 6rarendbe iktatott, te-
hat alapvet6en ,,mas jellegl” hittanorak megtartasaval, mintha ez a feladat
lelkészi munkajanak természetes része volna, mintha abba minden ki-
16nbség nelkil, konnyen beleilleszkedne. Kezdd hitoktatok és hittantana-
rok szamara pedig biztos Gt a kiégéshez az a gyakorlat, amelyben annyira
egyedil indul, hogy 6vé az 6nall6 megtervezés és megvalositas, s6t a kriti-
kai konzultacio helyén is csak az dnkritika érvényestlhet.

Ezeket a megallapitasokat j6 szem el6tt tartanunk akkor, amikor 0] val-
laspedag0giai, pontosabban vallasdidaktikai m( jelenik meg magyar nyel-
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ven, mégpedig egy hatalmas tapasztalattal rendelkezd egyhaz, a finn egy-
haz kivalo tanaraitol. Arra a kérdésre, hogy mit vehetiink at ebbdl a konyv-
b6l és miben segithet igazan nekiink Magyarorszagon, mindenekel6tt az a
felelet, hogy atvehetjlik az alapos atgondolast és a megfontolt tervezést. A méd-
szer sohasem dnmagaban értékelhetd, hanem abban az 6sszefliggés-rend-
szerben, ahol kikisérletezték, ahol megismerik és alkalmazhatjak a jovében.

A magyar hitoktatasi paletta szingazdagsaga, s6t tarkasaga egyik oldalrol
nézve mindenképpen pozitiv, mert megakadalyozza az uniformizalédasi
folyamatot. Méasfel6l azonban latnunk kell, hogy kétséges a jovéje az olyan
hitoktatasi formanak, ahol a szinvonalbeli és tartalmi eltérések annyira na-
gyok, hogy képtelenség lenne megfogalmazni azt a minimalis k6zos kritéri-
umot, amelyet mindenitt elfogadnak és érvényesitenek.

Osszegezve: sokszin( és nehezen atlathato teriiletté valt a kényszerszii-
net utan Gjraindulé hitoktatdsunk, mégis nagy eredménynek tekinthetjik
mar 6nmagaban azt a tényt is, hogy Ujra elindult, kiizdelmet vallal és sok
dldozatkész munkatérsat gy(jt 6ssze a mai egyhézi élet teriiletén. Ennek a
kett6sségnek el6rebocsatasaval vizsgalhatjuk csak tovabb hitoktatasunk hely-
zetét.
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A TULELESERT FOLYTATOTT
KUZDELEM ERTEKELESE (1949-1989)

A sokat idézett ,,elmult negyven év” nagyon nehéz id6szakot jelentett a
hitoktatas terén. Az oktataspolitika killénleges banasmaoddal kezelte az ifju-
s&g és a gyermekek kozott végzett egyhézi tanitoi és nevel8i munkat. A hit-
oktatas akkori, tllsagosan ,,fakultativ” lehetésége nagyon nagy veszteséget
jelentett a torténelmi egyhazak utanpotlasa terén. A félelemtél, palyafél-
tést6l, a szul6k allasaval kapcsolatos fenyegetéstl és a jovoféltéstél meg-
terhelt kérnyezetben valdban csak a legkitartobb csaladok gyermekei része-
sulhettek hitoktatasban. Ezzel 6sszefliggésben meg kell emliteniink a va-
sérnapi iskola, a gyllekezeti gyermek-istentiszteleti és gyermekbibliakdri
munka hihetetlenll nagy jelent§ségét. Természetesen erre a munkara is, a
hitoktatdsra és minden gyermekszolgalatra ranyomta bélyegét a talélésért
vivott kiizdelem helyzete. Hitvallas volt sziil6k és lelkészek részér6l egyarant,
ha kialltak e mellett a szolgalat mellett, és vallaltak nagyon kemény meg-
prébaltatasokat is.

A kényszerpalyéara allitott iskolai hittantanitds a maga folyamatos, de
szabadon nem fejleszthetd lehet6ségei kdzott az alapvetd nehézségek elle-
nére is a nyilvanossag el6tt zajlo tanitdi folyamat maradt. Jelen lenni a kdz-
oktatasban, akar a leglehetetlenebb 6rarenddel és tantermi koriilmények-
kel, egyfajta talélési képességet sugarzott a legnehezebb id6kben is. Nem
szabad elfelejteni ezt a térténelmi utat ma, amikor Gjfajta nehézségek és
kihivasok veszik korul a vallasi oktatast és nevelést Magyarorszagon. Nem
szabad egyszer(en és konnyedén lemondani semmilyen lehet6ségrél sem a
mai hitoktatas tertletén, f6ként ilyen el6zmények ismeretében.

Ennek a torténelmi id6szaknak kiilon problémaja volt az, ahogyan a lel-
készek magukra maradtak az oktat6i munkdban, miutan a tanitokat/tané-
rokat egységesen eltiltottak a nyilvanos vallasoktatastol, sét sok esetben a
pusztan személyes vallasgyakorldas minimumatdl is. A lelkészek tapasztala-
ta a pedagogia teriiletén természetesen csekély volt ekkor, de sokan alltak
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neki csodalatra mélt6 modon az dnképzésnek. Ennek a lelkészgeneracio-
nak helytallasa folytdn vannak ma 6tvenes és hatvanas éveikben jard gyu-
lekezeti tagjaink, akik gyermekkorukban részesiiltek hitoktatasban. Tébb-
nyire olyan emberek &k, akik sajat gyermekiiket nehezen vagy talan alig
tudtak elinditani a keresztyén élet felé annak idején, am az unokéaknal - a
kovetkezd generacional - dont6 szerepet jatszanak ma.

Felborult ebben az id6szakban az a masfél évszazados hagyomany is,
amelynek szellemében -tanitd és lelkész egyittm(ikodése - vagy sok eset-
ben ,egyméas melletti kiizdelme” - folyt az alapfokd intézményekben, a
falvakban kiléndsen is meghatérozd karakterrel. A tanitdk altal korabban
végzett hitoktatdi munka tébb értelemben is Iényeges izenetet hordozott.
Koztudottan tekintélyt jelentd személy volt a tanito, generaciokat felneve-
16 kuldetéssel (altalaban egy helyen tobb évtizeden keresztiil), személyé-
nek nagy hatasa volt az életmod és életforma kialakitasa terén. Nemcsak
éneklése, imédsaga, nyilvnos beszéde volt példaerejl egy-egy telepiilés
egésze szdmara, hanem életvitele is. Az evangélikus tanitéi dinasztidk meg-
hataroztak sok esetben egy-egy gyulekezet tagjainak életvitelét hosszu év-
tizedekre. Az els6 élmény ataddiként, megteremtdiként léptek be a gyermekek
életébe, a lelkész csak a konfirmacioi életkorban jelent meg az egyhéz tanitdi
munkajaban. Sok esetben maradandébbnak bizonyultak az iskoldban meg-
ismert bibliai torténetek és alakok, mint a kés6bbi prédikacidk vagy tanita-
sok. A Reményik Sandor altal megfogalmazott és ma olyan sokszor - okkal
vagy ok nélkul - idézett ,templom és iskola” kép ilyen formaban is el6t-
tink allhat. A kettd egymashoz rendeltsége fejez6dott ki abban is, ahogyan
legtobb helyen egymas mellé épitették a templomot és az iskolat, s6t talan
evangélikus sajatossag a templom nélkil, de iskolaval rendelkezé gyiileke-
zet a szorvanyban és a filidkban.

Latnunk kell, hogy az intézmények elvesztésnél nagyobb volt a személyi
és spiritualis veszteség 1949-ben. Az egyhazi pedagogia kikerllt a kdzvet-
len pedagdgiai, szakmai fejl6désb6l. Ritkan adddott olyan helyzet, hogy lel-
készi jelenlétre vagy munkara barmiféle oktatdi, nevel8i vagy kulturélis teve-
kenységben valaki is igényt tartott volna a tovabbi évtizedekben. Az isko-
latél a szoros egyuttmunkalkodas és a fenntartoi jog elvesztésével teljesen
elszakadt egyhazi oktat6i munka ezzel a hatrannyal és veszteséggel csak
nagyon nehezen tudott megbirkézni. Peremre sodrédott, majd a tarsada-
lom nyilvanossagan kivilre kerilt szinte egyik pillanatr6l a masikra minden
istentiszteleti tevékenységen kiviili egyhazi cselekmény. A feladatokkal és
felel6sséggel talterhelt lelkészi kar nem tudott mast tenni, mint felvallalni
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a hitoktatas teljes terhét és a tulélés jegyében kiizdeni azért, hogy legyen
utanpétlasa az evangélikussagnak hazankban. Ezzel a hitoktatéi munka
er6sen egyhaziassa valt és belterjességre kényszeriilt. A hittankényvek és a
hittantanitasi modszerek is eléggé szlikdsek és egyoldaltak lettek ebben az
id6szakban, mivel nem voltak kitéve a versenyhelyzet kihivasainak. Ezért
sem volt kdnny(l és ma sem nevezhet6 egyszer(i feladatnak a nyilvanos
oktatasba valé visszadllasunk, mivel hianyzik a pedagogiai és mddszertani
kozelség tapasztalata, az iskolai ,,vérkeringésben” vald jelenlétiink. Gatat
jelentenek ma is azok a probalkozasok, amelyek ugy gondolkodnak és cse-
lekednek a hitoktatas terén, mintha az elmult évtizedeknek ez az elszaka-
das nem tortént volna meg. Ezek a megallapitasok természetesen egy percig
sem akarjak kicsinyiteni a talélésért folytatott kiizdelem értékét, és a ben-
ne szerepl6k hitét és erejét. A mai Ujrakezdésnél is példamutato lehet az
akkori elszantsag, remény és ambicio.

_Budapest.
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A HITOKTATAS ONERTELMEZESENEK
VIZSGALATA

Természetesen nem lehet egy ilyen el6zményrendszer utdn nagyon kony-
nyen megfogalmazni a hitoktatds onértelmezését a magyarorszagi koril-
mények kozott. Hidba lenne egyszerlien atvenni mas teriletekr6l kész és
bevalt forméakat, itthoni hasznalatuk atiltetési eljarast igényel.

Induljunk ki a gyakorlati élethdl! Kétféle alapirany létezik ma egyhé-
zunkban a hitoktat4s terén. Az egyik az egész folyamatot mint evangéliza-
cids lehetséget szemléli, a masik pedig csak ismeretkozlésnek tekinti minden
kuléndsebb elkotelezettség felvallalasa nélkil. Vallaspedagogiai megkdzeli-
téssel nyilvanvald az, hogy ez az a két véglet, ahonnan kdzeledni lehetne
egy redlis identitdsérzéshez. Mert azt a feladatot senki sem kertlheti el, aki
hittantanitassal foglalkozik, hogy a munka céljat és tartalmat ilyen érte-
lemben tisztazza. A jovOben is tébbszor kerllhet a hitoktatads olyan hely-
zetbe, hogy meg kell fogalmaznia, miért igényel szerepet a kdzoktatasban,
illetve a nyilvanos tanitasi folyamatban. Lehet-e énmagaban elégséges cél
a klasszikus bibliai értékek és ismeretek kozvetitése, illetve az erkolcsi ta-
nitas alapvet6 atadasa - vagy ennél t6bb kell?

Magyarorszagon ma csak felekezeti hitoktatasrdl tudunk beszélni, és ez
sok mindent mar meg is magyaraz. Egy felekezethez tartoz6 gyermekréteget
ér el az iskolai hitoktatas egy csoportban, és igy természetesen csak a fele-
kezet altal elfogadott kiildetés tartalmaval. Hidnyzik tehat a méas felekeze-
tekkel (esetleg més vallasokkal) vald konkrét talalkozas élménye és kihivasa.
A teljes képhez az is hozzatartozik, hogy az egyhazak 4ltal nyujtott hitok-
tatason kivil mas hitet segit6, egyhazat ismertetd, a vallas iranti figyelmet
felkeltd oktatasi alkalmat altaldban nem tartanak fenn a magyar oktatasi
intézményekben. Jelenthetne ez egyfajta egyedulallésagot (majdnem he-
gemoniat), ezt azonban a jelenlegi helyzetben az egyhazi hitoktatds nem
tudja kihasznalni. A semlegesség hangoztatasa ellenére sem ritka, hogy
egy-egy kilonleges vallasi iranyzat, s6t kétes érték(i szekta tana népszerlbb
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helyzetbe keril, pusztan ismeretlensége vagy egzotikuma miatt, féként ha
vele szemben a térténelmi egyhazak csak tilzottan tokéletesre formalt tan-
tételekkel allnak.

A hitoktatas alapvet6 célja a gyakorlati megvaldsulasnak ebben a rend-
szerében nem lehet més, mint az, hogy egy felekezet teoldgiai alapallasa-
nak tiszteletben tartdsa mellett megismertesse a keresztyén tanitas alapjait
és targyilagosan ismertesse a vallasok tartalmat és szerepét az adott életkor-
nak megfelel6 mdédon. Ennek alapjan természetesnek tekinthet6, hogy a
Biblia, az egyhaz tanitasa és életgyakorlata, valamint a vallasok torténete és
mai megjelenési formaik ismertetése alapvet6 tananyag.

Ezek alapjan a hitoktatas célja:
¢ a gyakorlo keresztyén élet lehetéségének biztositasa
« alapos ismeretek atadasa a vallasok teriletérdl
e tajékozodasi képesség fejlesztése személyes hitbeli kérdésekkel kapcso-

latban
« az emberi életat egészén torténd eligazodas segitése

Ennek a négy irdnynak a szem el6tt tartasa azt eredményezheti, hogy a
hitoktatasban részesul6 tanulok szamara elérhet6 cél lehet a keresztyén
életforma megtalalasa.

A legsziikebb kort tekintve felekezeti kotottség els6sorban az egyes rész-
tertiletek megkozelitési moédjaban, a hangsulyok elhelyezésében, illetve az
egyhéztorténet és az egyhdz mindennapi életgyakorlatdnak elemeinél je-
lentkezik. A legtagabb Osszefiiggésre nézve pedig az altalanos lélektani
szempontbdl is akceptalhato spiritudlis tartalom, mint a ,,jol megélhet6
lelkiség begyakorlasa” fontos cél egy olyan kiils6 kérnyezetben, mint ami-
lyen morélis értelemben a mai magyar tarsadalom.



ULONBOZO HELYSZINEN,
DE AZONOS TARTALMI ES FORMAI
KOTOTTSEGBEN

Nagyon elterjedt egy specialisnak tiné megkilonb6ztetés az ,,iskolai hitok-
tatas” és a ,,gyllekezeti hitoktatas” kifejezések hasznalataval. Pedig alapjai-
ban nem kilénbozik a kett§ egymastdl. Téves az a megkilonboztetés is,
amely a megjelenési forma vagy a ,,l1égkor” alapjan prébal més-mas kritéri-
umokat megfogalmazni. Val6 igaz, hogy a lehetdségeink eltérnek egymas-
tol és ujabban sokan a gyllekezeti keretek mellett érvelnek. Ha reélisan ko-
zelitjik meg a helyzetet, belatjuk, hogy ez a két forma még sokaig megma-
rad egymas mellett. Tudnunk kell azonban, hogy min6ségben nem lehet
kilonbséget tenni a kett kozott. A gyermekekhez vald kozeledés maédja-
ban sem lehet mesterséges killonbségeket el6allitani. Az sem jo irany, ha
egyiket a lelkészi hitoktatas terlleteként, a masikat pedig f6allasu hitokta-
t6 vagy laikus munkasok teriileteként kezdjuk aposztrofalni. Az iskolai hit-
oktatds megdrzése azért is fontos - a pusztan technikai kérdéseken tal -,
hogy altala is kifejez8djon a vallastanitas nyilvanos jellege és megmérette-
tésre kész forméja a tobbi oktatott tantargy kozott. Csak ebben a gyakor-
latban @rizhetd meg és fejleszthetd tovabb az evangélikus egyhaz vallaspe-
dagdgiai készsége és képessége a kozoktatdsi kdrnyezetben. Az esetleges
tartalmi és formai vitak csak a hittantanitas fejl6dését szolgalhatjak. Az in-
terdiszciplinaris helyzet megélése pedig csak gylimolcs6zé lehet a hitokta-
tas szamara. Ezért is kell nagyon dvatosnak lenni, mert az er6szakos fellépés,
a felkésziiletlenség és a szakmai ismeretek hianya, az alacsony szinvonal ve-
szélyezteti a hittantanitas helyzetét a nyilvanos oktatas tertiletén. A szin-
ten tartas, illetve a fejl6dés legjobb eszkdze a tébbi tantarggyal valé rend-
szeres konfrontacid (torténelem, filozdfia, pszicholdgia).

A hit tanitdsa nem a hit kézvetlen provokalasa vagy a hitébresztés direkt
gyakorlata, hanem a hit ébredésének, létrejottének kialakulasahoz sziikséges
ismeretek és gyakorlati életpéldak kozlése az altalanos emberi kultira terile-
teként. A hitet tanitani nem lehet, de a tanulas folyamata és nem utols6
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sorban a hitoktatd személyes példaadasa mar lehet olyan megjelenési for-
ma, amelyen keresztiil a Szentlélek elvégzi kiilénleges szolgalatat.

Szakmai kritériumok alapjan komolyan &tgondolt és vilagosan megfogal-
mazott szakfelugyeleti (latogatdi) program kialakitésa fontos feladat lenne
az Gjraindult hitoktatas terén. Persze tanacsadova és ,,supervisorrd” csak az
vélhat, aki maga is tanitott és a korszer( teoldgiai, illetve vallaspedagogiai el-
méletek ismeretével is rendelkezik. Az egyediil, ,,6nmaga feligyelete alatt”
tanité hitoktaté helyzete nem tarthatd fenn a jévében, és a hitoktatd sza-
maéra is veszélyes. Az &tmeneti id6nek nevezett évek lejarnak/lejértak. Itt az
ideje, hogy kialakitsunk az egyhazi tanitoi szolgalat terén egy olyan kdz6ssé-
gi kontrollt, amelynek mélysége és szakszer(isége kifejezi a tanitas iranti tisz-
teletet és a szolgdalati tertilet komolyan vételét. llyen koz6s és kdlcsonds
tapasztalatcsere a hitoktaté szamara is belsé stabilitast, biztonsagérzetet
adhat. A bels6 stabilitds érzésére pedig a gyorsan valtozd kilsd tényezék
miatt egyre éget6bb sziikségiink lenne. Ezen a fokon mar nem elegendd az
Onképzés és az 0nallo helytallas, itt mindenképpen koz0s cselekvésre van
sziikséglink mindazok részvételével, akik aktiv tevékenységet folytatnak a
hitoktatas tertletén.

Mindaz, amit a szakfelligyelettel kapcsolatban elmondtunk, egyforman
érvényes a gyulekezeti és az iskolai hitoktatasra, nem szabad itt ,,mestersé-
gesen” kilonbséget tenniink a kett6 k6zott. Emellett gondolhatunk arra,
hogy a gyilekezeti életformanak léteznek specialis lehet6ségei a hitokta-
tastol eltérd gyermek- és ifjusagi szolgalat szamara. Marad tehat teriilet a
kotetlenebb és szabadabb gyermek- és ifjusagi munka szamara.
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REALIS HELY- ES SZEREPTALALAS
AZ EVANGELIKUS EGYHAZBAN

Az egyik legddnt6bb kérdésnek tartom a hitoktatas helytalalasat az Evan-
gélikus Egyhaz életében. Kdnnyen megvalaszolhatnank ezt a kérdést Ugy,
hogy egyhaztagok utdnpétlasdnak képzése a hitoktatas f6 feladata. Mégis
azt tapasztaljuk, hogy ennél t6bbr6l, dsszetettebb kildetésrél van szd. Gyer-
mekek tanitasarol a sziilékre vald tekintet nélkil nehéz beszélni az egyhazi
életben. A hattér nélkili hitoktatas csak a légiires tér jelensége lehet. Ha
egy gyllekezet életén belil elszigeteldik a tanitasi tevékenység, akkor az
el6bb vagy utdbb elerétlenedik.

A mai helyzetben nem szabadna bizonytalankodnunk a hittantanitas
helyével, szerepével és fontossagaval kapcsolatban. Amikor kiilsé tényez6k
hatasara is lathatéan zsugorodé tendenciat mutat az Evangélikus Egyhaz
élete Magyarorszagon, akkor a bels6 (spiritualis) értékatadasi folyamatra
kellene 6sszpontositani minden er6forrast. A gyulekezet, egyhaz és iskola
nagy harmasanak ki kell egésziilnie a hittantanitas minden életkorra kiterje-
d6 programjaval. Enélkiil egyhazi életiink elvesziti a jov0 tartalmi alapjait.
Mivel a hittan tanitasdnak semmilyen kiils6 és térvényben meghatarozott
kényszere nem létezik a magyar tarsadalomban, ezért nincs mas lehet6sé-
gink, mint alapjaiban is vonzdvé és az érdeklddést felkeltvé kell formalni
tanitasunk tartalméat és modszerét. Szabad elhatarozas alapjan érkezhet
meg barki a hitoktatasba, és ugyanigy Iéphet tovabb, ha nem talélja meg a
szamitasat. Ennek az adottsdgnak a nehézségei egyre jobban jelentkeznek
és behataroljak a lehet6ségeinket. Az érkez6 és érdekldd tanuldk - akar
gyermekekrél, akar feln6ttekrél van sz6 —megnyerése és adekvat mddon
torténd felvallalasa a legfontosabb feladatok egyike. Ebben a folyamatban
segithet egy ma megjelend didaktikai kényv olyan mddon, hogy az elmult
évtizedek Utjat és maddszereit is megismerteti vellink, ugyanakkor a jové
vonatkozasaban is ad Otleteket és segit a terveink elkészitésében.

Az egyoldaltan lelkészcentrikus hitoktatasi képletbdl el kell mozdulni a
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lelkész koordinald szerepét el6térbe helyez6 mentalitas és a kiillénb6z6 kép-
zettségl és eltéré adottsdgokkal rendelkez6 munkatarsi kor kialakitasaig.
Csak ott gondolunk felel6sen a jovére, ahol az egyes korosztalyokat Kisérd
gylilekezeti vagy iskolai munkaag megbizott vezet6i kozott a gyllekezeti élet
életkor szerinti csoportjai képviselve vannak. Ha nincs ilyen bels6 automa-
tizmus ezen a téren, és ha nem alakul ki egészséges kapcsolddasi rendszer,
akkor a hitoktatas puszta szolgaltatassa valik, és képtelen lesz gyulekezet-
épitdé funkciot ellatni.

Minden lelkésznek fel kellene ismernie a megosztott munkavégzés lehe--
t6ségeit ezen a téren. Képtelenség Ugy lelkészi munkat végezni, hogy vala-
ki a lelkipasztori teend6k mellett egy f6allast tanar draszamaban vallal hit-
oktatast ovodaskori csoportoktdl a feln6ttképzésig. Annyira méas pedago-
giai ismeret és magatartas sziikséges az eltérd korosztalyd munkahoz, hogy
a legkisebb szérvanygyilekezeti szituaciot kivéve lehetetlenség felvallalni
ezt a kihivast. Nem elég 6nmagéaban a tanitandd anyagot ismerni és atlatni,
legalabb ennyire fontos az adott korosztaly ismerete és megkdzelitési modsze-
reinek kialakitésa és alkalmazésa. Vissza kell &llitani a hittantanitas értékét
minden 0sszefliggésben, hogy ezaltal a lelkészi munka is a sajat feladatara
koncentralhasson, a friss munkaer6k alkalmazésa pedig Uj szint jelentsen a
gyllekezetpedagdgia terén egyhazi életiinkben. Ebben az 6sszefliggésben
is fontos szerepe lenne egy egységes oktatast segit6 modszertani Utmuta-
tasnak és gyakorlati tanacsolasnak.
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SZEMELYI FELTETELEK A MAGYAR
EVANGELIKUS HITOKTATAS TEREN

Hiaba késziilnek segédanyagok, nagyon gyorsan karba vesznek, ha nem all
mogottuk a hitoktatdé személyes elkdtelezettsége és aldozatkész jelenléte a
hittantanitasban. Minden vizsgalat utal arra napjainkban, hogy a hitoktato
személyes hozzaallasa és pozitiv személyisége nem poétolhaté semmivel
sem. Barmely vallastanitasi mddszer csak akkor hatasos, ha kiegészil a hit-
oktaté (a kozvetit6) személyes odaadasaval. A képességek fejleszthetdk a
képzés ideje alatt, a targyi tudas megszerezhet6 az egyetemi/féiskolai évek
folyaméan, de az a bels6 elhivatottsag, amely a szint és az energiat biztosit-
ja a munkavégzés egyedi helyzetéhez, az személyes értékként fedezhetd
fel. A gyermekek vilagahoz val6 alkalmassag és kell6 rugalmassag, nyitott-
sag egy gyorsan valtozé oktatéasi és nevelési folyamatban nélkiil6zhetetlen
feltételek. A szines, érdekes egyéniség kivanalma vagy a széles mveltség
igénye ugyanudgy a kritériumok sordba tartozik, mint a lexikalis ismeretek
magabiztos kezelése. Mégis megallapithatjuk, hogy abban a ,szabad tér-
ben”, ahol a hitoktatds ma megvaldsul, a legfontosabb tényezd a hitoktato
személyisége: vonzasa vagy riasztd magatartasa. A felkésziilés soran nagyon
lényeges kérdésnek kell tekinteni a megfeleld személyiségjegyek megnyilat-
kozasat, azt az adottsagot, hogy valaki mennyire képes atadni, sugarozni és
formalni a tevékenységével. Ennek a ,hittantanari karakternek” a kialaku-
lasat segitheti az aktiv ifjusagi élet a gyulekezeti kozésségekben, illetve a
tajékozddo és érdekl6dé magatartas, miel6tt valaki ezt a hivatast valasztja.

Magénak a hitoktatonak némi felfedezd vaggyal és kutatd kedvvel keres-
nie kell a legjobb és személyiségéhez ill6 hitoktatdi magatartasformakat.
Nincsen dominansnak tekinthet§ modszer a tanitdsban, de meg lehet proé-
balni megkeresni a személyiségnek legjobban megfeleld tanitasi médszert és
stilust, hogy ne szenvedjen valaki - akar egész palyafutasa alatt - a személyi-
ségétdl idegen maodszer felvallalasa miatt. Minden hitoktatd kialakithatja a
sajat adottsdgainak megfeleld hitoktatasi modszert, de forrasokat kell talal-
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nia, részint a sajat életében és élményanyagéban, részint pedig a szdméra
elérhet6 irodalomban. Elavult mddszerekkel belépni egy teljesen felgyor-
sult pedagdgiai térbe, az 6nmagaban is ,,nyugtalan” iskolaba reménytelen
vallalkozés.

A hittant tanul6k szdmara még egy fontos kérdés létezik: mennyire hite-
les a hitoktatd személye. Kiilondsen is izgalmas ez a kérdés akkor, ha a hitok-
tatds nagyon hatérozott elkotelezettséget tiikréz valamelyik teoldgiai irany-
zat mellett. A hitelességet erdsitheti a személyes hitvallas megnyilvanula-
sa, amire persze nincsen szikség direkt formaban a hittantanitas keretein
belil. A hittantanarnak nehezebb megvaldsitania egy tébb megoldast is fel-
mutaté és gondolkodasra, mérlegelésre késztetd magatartast, mint egy te-
kintélyen alapulé forméat. A kizarélagossag igénye nem engedhet6 meg
ezen ateruleten. A tanulds folyamata mindig a megismerés Gtjan indul el
és nem zarhatja ki a felismerés lehet8ségét. A korrekt hittantanitasban eld-
keril a hitoktatd személyes allasfoglalasa, de altala nem sériilhet a tanul6
esélye arra, hogy sajat allasfoglalasa megszilessen.

Ahitoktatd nagy felel6ssége ma Magyarorszagon éppen abban rejlik, hogy
ez atanulok elsé és sok esetben egyetlen rendszeres taladlkozasa a hit és val-
las vilagaval, éppen ezért nem mindegy, milyen indittatas szlletik itt vagy
milyen feloldhatatlan ellenallés, gorcs alakul ki egy gyermek életében. Eletre
sz0l6 szimpatia vagy ellenallas sziilethet a keresztyénség irant a gyermekkori
hittanorakon. Ezért nagyon veszélyesek azok a tanitasi modszerek, amelyek
nem engedik meg az egy(tt- vagy fuggetlen gondolkodést az életet érint6 kér-
désekben a tanulé szamara, mert végleges megoldasok kategorikus kijelenté-
seivel megadésra kényszeritik a tanulét. Talan éppen id6sebb korban jarg, a
hitoktatas szempontjabdl mégis ,,kezd6” lelkész hitoktatok nagy veszélye éz
amegoldas. Sohasem késd azonban egy kdzvetitési modszer vagy tanari ma-
gatartasforma kritikai vizsgalata és esetleg 6szinte atalakitdsa, megujitasa.

Az eredmény a hittantanitasnal sem mérhetd kdnnyen, az mégis lathatd
és visszajelzések &ltal megtapasztalhatd, hogy segitett-e vagy k6zombds
maradt az életlt hely- és célkeresésében a hitoktatason szerzett anyag és
élmény. Ebbdl is kovetkezik az, hogy a hittantanitds nem nélkilézheti a
lelkigondozéi jelleget, f6ként egy lelkileg sok esetben sériilt vagy legalabbis
labilis tarsadalmi kdzegben. Ez a munka pedig messzemenden a hitoktatd
személyes adottsagara és képességére éplil. Mddszertani szempontb6l meg-
hallgatast és tapintatot igényel ez a feladat a hittantanar részérél a hallga-
tok, tanuldk irant. Ha pusztan rideg és jézan kozvetitéssel adja at a hitok-
taté ,,az anyagot”, akkor a spiritudlis komponensnek esélye sincs a megjele-
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nésre és megvaldsuldsra. Figyelemreméltd ma, hogy a tanul6 - a legkisebb-
t6l a legidésebbig - igényli, hogy a hitoktaté meghallgatd, kdzosségvallald
és tanacsado szerepet is betdltson. Ennek a gyakorlati megval6sulasa sza-
mos Uj kérdést vet fel, de alapjaiban mégis a hitoktaté személyére vonatko-
z0 vizsgalatainkhoz tartozik.
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A HITOKTATAS MEGUJULASANAK
PEDAGOGIAI FELTETELEI

!
!

Koril kell jarnunk néhéany alapkérdést ebben az dsszefliggésben. Hataro-
zottan meg kell fogalmaznunk és allast kell foglalnunk amellett, hogy az is-
meretkozlés elsédleges cél szamunkra. Nem hangulati elemekrél vagy szub-
jektiv megkdzelitések szines egyuttesérél kell gondolkodnunk a hitoktatas
jovdjét illetéen, hanem egy stabilizalodé minimum ismeretanyag kialakita-
sarol és &ltalanos népszerdisitésérdl. Pedagogiai csédhdz vezethet egy olyan
folyamat, amelyben a tananyag és a tanitasi mddszer tekintetében nem fo-
lyik alland6 eszmecsere az érintett rétegek kozott. A hitoktato talzott egyé-
ni szabadsaga veszélyes lehet abban a gyakorlati 6sszefliggésben is, hogy
egyéni anyaga és modszere nem kapcsolhatd 6ssze akar mar a szomszédos
iskolaban folyé evangélikus hittantanitassal sem. Ezzel egyrészt megsziinik
az atjarhatosag lehet6sége, masrészt a pedagogiai segitségnyujtas lehetdsé-
ge is, mert az csak ott alakithat6 ki orszagos méretekben, ahol az elvarasok-
nak és a feltételeknek van egy altalanosan megfogalmazott és elfogadott
kddexe. Ehhez a célhoz vezetd egyik elsd Iépés lehetne annak a pedagdgiai
alapallasnak altalanos elfogadasa, amely szerint a hitoktatas nyilvanos isko-
lai formaja nem a meggy6zés céljabol fontos, hanem a korrekt ismeretkdzlés
és értékatadas miatt. igy mar nem a hittantanar szabad valasztasan mulna,
mennyi id6t szan pl. bibliai térténetek tanitasara (esetleg erre szlkiti le az
egész hitoktatast), etikai, egyhaztorténeti vagy vallastorténeti tertletekre.
A hitoktato/hittantanar szakmai szinvonaléanak biztositasa éppen ezért fon-
tos feladat lehetne az egyhazi pedagdgia egész teriiletén.

Szorosan ide tartozik az az igény is, hogy megfeleld életkorhoz megfeleld
tanitasi stilus/modszer csatlakozzon. Furcsa helyzetet tikroz, ha a kisgyer-
mekek szamara készilt tankdnyv alig tartalmaz ,,jatékos” megkdzelitést,
magasabb életkorban pedig alapvetéen ,,kénnyed” stilus uralkodik mind az
oktatoi, mind az ifjusagi munka teriiletén, pedig ebben az életkorban meg-
novekszik az érdekl6dés az ismeretek és tartalmas informacidk irdnt. Ezek-
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nek és az ehhez hasonlé egyenetlenségeknek a kiszlirése és megel6'zése ha-
laszthatatlan feladat lenne.

A hitoktatds mint az oktatas egy teriilete nem rejtett vagy nyilt evangéli-
zalas, mert ennek nem tud eleget tenni és nem is tekintheti feladatanak
direkt médon. Ugyanakkor a keresztyén életforma kozvetitését és az evan-
gélikus sajatossagok moddszeres kozlését okkal varja el az egyhaz. Ennek
meg is kell torténnie mind informativ Gton, mind a példaadas Gtjan. Ezt
pedig tekinthetjik ,,indirekt evangélizaciénak” vagy misszionak is.

A vallaspedagogiai folyamat végs6 célja a tanuld b6vil6 ismeretanyaga, a
tovabbgondolkodasi készség felébresztése és az etikai kérdésekben torténd
személyes dontések elésegitése. Ez a harmas célmeghatarozas magéban fog-
lalja azt is, hogy a személyes kegyességi életforma - az életkori sajatossagok
komolyan vételével - kifejlédhet a tanulokban. A turelmetlen, kényszerit6
vagy éppen er6szakos kdzeledés nem jarhatd ut. A semlegesség sem illeszt-
het6 dssze a felekezeti meghatarozottsdgu hittantanitassal. A tolerans,
tobbiranyd megkozelités segitheti legjobban a sajat felekezeti 6ntudat er6-
sodését. Ezen a téren lehetne fejleszteni a gyilekezeti élet és az iskolai hit-
oktatas kapcsolatat abban az értelemben, hogy a tanultak gyakorlati szinte-
rét és megvaldsulasat jelenthetné és mutathatna be a mindennapi egyhazi
élet. igy a tanitdi munka a valésagos egyhazi életet mutatna be, és nem té-
vesztené meg a tanuldkat egy idealizalt egyhazkép felrajzolasaval. A fenti
gyakorlat kikiiszob6dIné a masik véglet hibajat is, amely hallgat az egyhazrol
és nem vallalja a benne megval6sulé életforma népszer(sitését (pl. Gnne-
pek, szokasok megtanitasa).

A hitoktatds magyarorszagi evangélikus sajatossagai kozé tartozik (sok
esetben szemben a nyugat-eurdpai vallasoktatasi formaval), hogy az a ki-
sebbségben €l6 és a fennmaradasaért kiizdé evangélikus egyhdz utanpot-
last jelentd tevékenysége is egyben. Ett6l az évszazadok 6ta meglévd protes-
tans tradiciotol minden val6szin(iség szerint csak egy hosszabb fejlédési fo-
lyamat hozhat egészséges elmozdulast. Feladatunk, hogy ezt a sajatossagot
0kumenikus kontextusban gondoljuk at, s6t kontextusként vegyik figye-
lembe a pluralista tarsadalom valdsagat

A vallaspedagogiai fejl6dés iranya tobbé nem lehet a sz(ikités vagy az el-
zarkdzas, csak egy holisztikus megkozelitési mod, amellyel b&vild ismere-
teket és gyorsabb megértést érhetiink el a sajat felekezetlink vonatkozasaban
is. Amit elhallgatunk, vagy amit nem tarunk fel kell6képpen, az hianyteri-
letként hat majd a kés6bbiekben. Az egyértelmd, hogy a ,,tételes betanitas”
vagy a készen atadott feleletek régi mdédszere nem lehet jarhaté Gt ma, el
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kell érntink, hogy a tanul6 6nallo véleményt alkosson a targyalt kérdésekro'l.
Ezért is lényeges az a metodikai cél, hogy dialogust kezdeményezziink a
tanuldkkal a hitoktatas soran. Az egyes kérdéseknél (pl. etika, szocidletika,
dogmatika, vallastorténet teriiletei) pedig batrabban kellene alkalmazni a
csoportok altal torténd 6nallé feldolgozas modszerét is. Nem szabad figyel-
men kivil hagynunk, hogy az egyes tanul6i csoportokon belili vélemény-
formalas és véleménycsere ugyanugy fontos, mint a hitoktaté allaspontja-
nak kozlése, illetve elfogadtatasa. Ovakodni kellene attdl a rossz beidegzé-
déstdl is, amely azt sugallja, hogy a hitoktatd viszonyuléasa lehet az egyetlen
helyes viszonyulasi mod hitbeli vagy vallasi kérdésekhez. Biztositani kell
mar a legkisebb gyermekeket is arrol, hogy 6nallé véleményiknek értéke
van. A tekintélyszerzésnek nem eszkoze a hitoktatoi allaspont erdszakos
ko6zéppontba helyezése. lgazsagtartalma és targyszeriisége teszi elfogadha-
tova és értékessé a hitoktatd szavat és allaspontjat. Kiilondsen fontos len-
ne, hogy erre a magatartasra térekedjlink a kozépiskolai hitoktatasban, ahol
sajnos sokszor felbukkan az a negativum, hogy a hitoktatd kritika nélkil at-
veszi az altalanos iskolaban nagyon elterjedt autoritativ médszert és gyakor-
latot. Ez egy pedag6giai hiany kovetkezménye. A korosztalyi specifikumot
nem veszi komolyan az, aki korabban ezzel a korosztallyal nem foglalko-
zott, csak az utébbi években, hirtelen Iépett be a gimnaziumi hitoktatas
munkajaba. Valtoztatasra nem a lelkesedés vagy a hatarozottsag képes,
hanem csak egy elmélyilt vizsgélat és komoly tartalmi feltdlt6dés. A rend-
szervalto évek elején pusztan kiilénlegessége folytan is érdekes volt egy-egy
hittanora. A jelenlegi helyzetben azonban mar szilkséges egy mélyebb és
szélesebb dimenzidjli munka. A kegyesség tanulok el6tt torténd modszeres
gyakorlasa sem mentesit a targyi tudas alapos megszerzésétdl. Aki ma hit-
tantanitasra vallalkozik ebben a korosztalyban, annak a felkészlltségét éri
alegkeményebb kritikai megkdzelités. Partnerré valni a didkok szamara leg-
alabb annyira nehéz kizdelem, mint partnerré valni a tanartarsak szamara
hitoktatoként egy mai kozépiskoladban. Az elfogadas és elfogadtatas kiiz-
delmében dontd a pedagdgiai belatas és atlatds megszerzése minden hit-
tantanar szamara. Ezért nem lehet csak specialisan hitoktatassal kapcsola-
tos pedagdgiai kérdésekrél elgondolkodni napjainkban, hanem a tébbi szak-
tertilet pedag6giai problémait is meg kell ismerniink, mert egy sor azonos
kérdéssel szembesilunk. Egy vallaspedagdgiai mi magyar nyelvi{i megjele-
nése jo lehet6séget ad arra, hogy nézetiitkbztetés és nézetegyeztetés jat-
szodjon le az egyhazi oktatasban résztvevok kozoétt. A hittantanitasi prob-
Iémak vizsgalatanak segitségére lehet, ha folyamatos konzultacio alakul ki az
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oktatas és nevelés alapkérdéseirdl mas teriiletek szaktanaraival. Ehhez is jo
inditast adhat a finn tanar- és lelkészképzés kivalé tudésanak most nalunk
megjelend mive.

Bizunk abban, hogy egy megujulé és modernizal6dé magyar hitoktatast
szolgal a finn szerz8k munkéja. A hitoktatd és a lelkész is csak akkor tud ta-
nitani igazan, ha énmaga sem hagyja abba a tanulast és érdekl6déssel for-
dul 0j elképzelések felé.

Koszonet illeti a szerz6ket a mi felajanlasaért és a kiadassal kapcsolatos
tébbiranyd segitségért, a finn egyhazat a messzemend tdmogatasért. Azok
munkajara is halaval gondolunk, akik a forditas és a magyar megjelentetés
tertiletén sokat faradoztak. Biztos vagyok benne, hogy munkéjuk nem volt
hidbavald, hiszen egy alapmd keriil a finn szerz6k kdnyvével a magyar olva-
sok kezébe.

Dr. Szab6 Lajos
evangélikus teoldgiai tanar
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2. FEJEZET

A HITOKTATAS JELLEGE ES
VONATKOZASAI

,.Menjetek el tehat tegyetek tanitvannya minden népet,
megkeresztelve Sket az Atyanak, a Filnak és a Szentietek-
nek nevében, tanitva 6ket, hogy megtartsak mindazt, amit
én parancsoltam nektek..."

-(Mt 28,19-20)

Torténete soradn a hitoktatds sokféle kihivassal talalkozott. Egyrészt min-
den korban és minden orszdgban meg kellett taldlnia a helyét az adott tar-
sadalmi, politikai, vallasi és kulturalis viszonyok k6z6tt, masrészt pedig a
tananyagot az (j teoldgiai kutatasoknak, pedagdgiai aramlatoknak és di-
daktikai elveknek megfeleléen kellett alakitania.

A keresztyén hitoktatas kiindulopontja Jézus keresztelési parancsa, mely-
lyel az egyhéazak feladataul t(izte ki, hogy megtanitsak, mi a keresztyén hit
tartalma és jelentése.

A hitoktatas alapjellegér6l - kiiléndsen az allami iskoldk tananyagaként -
sokat vitatkoztak, és az eredmények orszagonként valtozok.

A hitoktatas allandoan kapcsolatban, kontextusban €l a tanulok kérnyeze-
tével. A valldsos hagyomanyok, valamint a gyllekezeti élet és gyakorlat
mellett a hitoktatasra hat a tanulék csaladi hattere, iskolai és kulturélis
kornyezete. Nem elhanyagolhat6 a tarsadalmi események hatasa sem.

p— T e e — —






MI A VALLASDIDAKTIKA?
A VALLASDIDAKTIKA FELADATA

Ezen vallasdidaktikai tankényvnek az a célja, hogy tisztazza a keresztyén
tanitas jellegét, feladatat és tartalmat, valamint segitse annak lehetd leg-
jobb megvalositasat. A vallasdidaktika feladata, hogy felmérje a vallasos
nevelés tertletén jelentkezd didaktikai problémakat, és ennek alapjan ta-
nacsokat adjon a tanitas tervezéséhez és megvaldsitasahoz. Ehhez az alta-
lanos didaktika és pedagdgia kutatasi eredményeit és elveit is felhasznal-
juk, valamint alkalmazzuk ezeket a hittan és az etika oktatasaban. A vallas-
didaktikanak is megvan a maga hagyomanya, ezen a teriileten is b6séggel
végeztek kutatdsokat, amelyek segitséget nyujtanak a gyakorlati dontések-
hez.

A vallasdidaktika nem azonosithaté a vallaspedagdgiaval, amely a vallasdi-
daktikanal tagabb fogalom. A vallaspedagdgia a vallasos nevelés egészére
vonatkozik, torténjék az az iskola, az egyhazak, a csalad vagy mas intézmé-
nyek korében. A vallaspedagdgia teriiletéhez tartoznak a vallasos nevelésen
kivil az egész nevelési rendszer elvi kérdései, alapjai és céljai - leginkabb
teoldgiai szempontok szerint. A valldspedagdgia mind a gyakorlati teoldgi-
&nak, mind pedig a neveléstudoményoknak részteriilete.

A vallaspedagogiat, mint a gyakorlati teologia részteriiletét hagyoma-
nyosan katechetikanak nevezik. Ennek kdzéppontjaban az egyhaz altal vég-
zett nevelési és tanitasi munka kilénféle médozatai allnak. Ezek kodzil leg-
fontosabb a keresztségre felkészit6 és a konfirméacioi oktatds. Ma is sok or-
szagban hasznaljék a katechetika elnevezést. A valldspedagdgia fogalmét
szézadunk elején Németorszagban vezették be. Az iskolai hitoktatés peda-
gogiai kutatasat értették rajta. Mig a katechetikanak féként a teoldgiaval
volt kozeli kapcsolata, addig a vallaspedagégia az &ltaldnos pedag6gidhoz
kotédott.

Az ilyesfajta megosztottsaggal - egyrészt katechetika, masrészt vallaspe-
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A kbnyv szempontjai
a vallaspedagogia kér-
déseivel kapcsolatban

dagdgia - tdbb orszagban, igy Finnorszagban is felhagytak. A vallaspedag6-
gia egyarant jelenti az iskolai hitoktatast és az egyhazi nevel6 munkat. Igaz,
Németorszaghan ma Uj elnevezést hasznalnak az egyhaz nevel§ munkaja-
val foglalkozd kutatasi és fejlesztési tevékenységre: a gylilekezetpedagogiat
(Gemeindepedagogik).

Ebben a kényvben a vallasdidaktika kifejezés mellett maradunk. Az isko-
lai és iskolaskori hitoktatason tul a vallasdidaktika széles tanitasi tevékenyse-
get jelent, amely atfogja az egész embert kora gyermekkoratol késd oregsé-
géig. Jelen témankban azonban féként az iskolai hitoktatas szempontjabél
vesszilk szemiigyre a vallasdidaktika kérdéseit. Bizonyos mértékig reflekta-
lunk a kisgyermekkori vallasos nevelés kérdéseire is.

A didaktikat régtdl fogva tantervi és modszertani agra osztottak. A vallas-
didaktikahoz soroljuk mind a tanitas tervezését, mind a megvaldsitashoz
hasznélt met6dusokat és munkamaodszereket.

A kovetkezd szempontok szerint vizsgaljuk a vallaspedagogia kérdéseit:

» A hitoktatds alapjellege, helye az iskolai nevelés egészében, valamint

egyhazi és tarsadalmi vonatkozésai.

A tanuldk fejlédési fazisai és élethelyzete, kiilénos tekintettel vallasos és

etikai fejlettséglkre, a hitoktatdshoz vald viszonyuk, elvarasaik és moti-

vacidik.

A hitoktatéas célkitlizései.

A tananyaggal kapcsolatos didaktikai problémak, a tananyag egésszé ren-

dezése.

A tanitas gyakorlati tervezése és a tanulmanyi eredmény értékelése.

A tanitads végrehajtasa: a tanitds mint kélcsonhatas-esemény, a tanitas

kilonféle modjai, munkamaddszerei.

A kisgyermekkori vallésos nevelés a csalddban és a gyllekezetben; el6ké-

szitd jellegli hitoktatas az iskolaskor elején.

» A didaktika kdrébe tartozik az egész iskolai élet a maga kiillonb6z6 ese-
ményeivel és nnepeivel. A vallasdidaktikai tankdnyvnek valamelyest
foglalkoznia kell a reggeli &hitatok problematikajaval is. Amennyiben
ilyeneket tartanak az iskol&ban, ezek segithetik a hitoktatast. Hasonlé-
képpen a gyulekezet életének és kilénféle alkalmainak is fontos szere-
puk van a vallasos tanitadsban és a gyiilekezet fejlédésében.

» Atanar jelent6sége a tanitas tervezésében és végzésében.
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2
AHITTAN ALAPJELLEGE

Mire valo a hitoktatas?

A hittan helyérdl és jellegér6l nagyon sokat vitatkoztak az elmult évtize-
dekben Eurdpa kulénb6z6 orszagaiban. A vitanak nemcsak pedagogiai, ha-
nem vilagnézeti és politikai inditékai is voltak. A hitoktatas helyzete egyes
orszagokban nagyon is kiilonboz8, és kildéndsen az &llami iskolakban elté-
réen itélik meg a hittan létjogosultsagat. Az 1940-1960 kozott folyt élénk
finnorszagi vitat elemezve Kahkonen (1976) a hitoktatassal kapcsolatos
szempontokat 6t f6 tipusba foglalta. Az alabbiakban a cimbeli kérdést e f6
tipusok szerint vizsgaljuk.

AKkik a hitoktatas létjogosultsagat Jézus keresztelési parancsaval (Mt 28,19-20)
magyarazzak, azok szdmara a hittan a keresztség parancsan alapulé egyhazi
tanitas. Ez az indok akkor természetes, ha az egyhaz sajat tanitasi modsze-
rér6l van sz0, vagy amikor az egyhaz maga végzi iskolai keretek kdzott a hit-
oktatast. Finnorszagban viszont, ahol a hittan hivatalos iskolai tantargy,
amelyért az iskola a felel@s, és amit a tanitok vagy az erre szakosodott tana-
rok végeznek, az utébbi évtizedekben ritkan hivatkoztak erre az alapelvre.
Ugy lattak, hogy az iskolai hittan akkor is lehet hitvallasos jellegli, ha nem
az egyhaz keresztségi tanitadsan alapul. llyen forméaban is tudja tamogatni
az iskolai oktatas az egyhazi nevelést.

Ahitoktatast az allam részér6l gyakran kultartérténeti alapon tartjak indo-
koltnak. Az iskola Iényegi feladata bevezetni a tanuldkat sajat tarsadalmuk
kultrajaba, és képessé tenni 6ket annak tovabbfejlesztésére. Ehhez tartozik
kulturank koézponti gyodkereként és eleven részeként a keresztyén hit, az
egyhézak és az &ltaluk képviselt vallasos élet.

Az antropoldgiai indok szerint az oktatas kiindulépontja a tanulé és az &
problémai. A vallasossag hozzatartozik az ép emberséghez, ezért a tanulo
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Tarsadalmi indoklas

Etikai indoklas

Egyhaz altal végzett
hitoktatas

teljes személyiségének kiegyensulyozott fejl6déséhez is. A hitoktatas segitsé-
get nydjt a fiatalnak ahhoz, hogy 6nallé véleményt alakitson ki a Bibliaval,
az egyhazzal és a vallassal kapcsolatban. Ehhez jarul a szellemi egészség
szempontja: az Isten josaganak és szeretetének megtapasztalasabél ered6
alapvetd biztonsagérzet.

A tarsadalmi indok alapjan a hitoktatas mint allampolgari nevelés jelentds,
azaz el6segiti a tarsadalom szamara hasznos polgar nevelését. Az az allampol-
gér, akibdl a pietas érzése, a komoly életesemények irénti tisztelet és alézat
hianyzik, aki szamara semmi sem szent, az rossz nevelést kapott. A hitok-
tatast els6sorban a demokracia fontos tAmaszanak lehet tekinteni, amikor
olyan embereket nevel, akik készek lelkiismeretik szerint tevékenykedni a
tarsadalmi visszassagok ellen, az emberiséget fenyeget6é gondok enyhitéséért.
E szempont talhangstlyozasa azonban elhomalyositja a hitoktatas transz-
cendens, vilag feletti értékeit.

Az etikai indoklas szerint a hittannak az etikai nevelésben és tanitasban
van jelent6s szerepe. Valdjaban minden iskolai tanitasnak az etikai nevelésen
kellene nyugodnia. Az etikai nevelés viszont elszakithatatlan része a hitok-
tatdsnak. Az etikdnak ugyanis mindig vilagnézeti értékalapja van. A hitokta-
tas etikai oktatasaban hangsulyt nyer egyrészt a hit talajabél kindvé fele-
barati szeretet, masrészt a tarsadalomban uralkodd, nagyrészt k6zos etikai
normarendszer, amit az ENSZ Emberi Jogok Nyilatkozata is kifejez. Kulo-
nosen fontos ez a szerep ma, amikor a vilagban végbement gydkeres valto-
zasok, valamint a sokszin(i sz6rakoztatd kultdra egyes negativ megnyilva-
nuldsai megzavartak az emberek elképzeléseit arrél, hogy mi a jé és mi a
rossz.

A hitoktatas konfesszionalis jellege

A hitoktatas alapjellegét dont6en befolyasolja, hogy az oktatés hitvallasos,
azaz felekezethez ko6tott, vagy pedig mas alapokon torténik. Az egyhazi hit-
oktatas régtél fogva szorosan kapcsolddott az egyhaz sajat hitvallasdhoz és
hitéhez. igy van ez most is ott, ahol az egyhaz vagy egyhazak gondoskod-
nak a hitoktatasrol, térténjék ez az iskolakban vagy az egyhazi helyiségek-
ben. Ez az oktatas lehet az illet§ egyhazhoz tartoz6 tanulok szamara koéte-
lezd vagy dnkéntes. Az utébbi megoldasra Magyarorszag a példa, ahol a
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hitoktatas jellege szerint felekezeti, de nem kotelez6 az egyhézhoz tartoz6
fiatalokra nézve. Az egyhazak részben az iskoldkban, részint egyhazi helyi-
ségekben végzik a hitoktatast. Hitoktatoként leggyakrabban egyhazi alkal-
mazottak mikodnek, de végezhetik ezt a munkat tanarok, vagy mas, erre
kiképzett laikusok is. Tanitasukért az egyhaznak tartoznak felel8sséggel.

Hollandia is olyan orszag, ahol allami vagy 6nkorményzati iskolakban ta-
nitanak hittant, de egyhazi iranyitassal. Az oktatas elsésorban a reforméatus
egyhaz kezében van. A magéaniskolak semlegesek, vagy felekezeti alapon
mikodnek (f6leg evangélikus és katolikus iskolak). Az utébbiakban a hit-
oktatés természetesen konfesszionalis jelleg(.

Finnorszagban a hittan a teljes iskolai nevelés része. Mégis az a kiilonleges-
sége, hogy mind az altalanos iskolaban, mind a kézépiskolaban felekezeti
jellegl. Minden iskolaban a tanulék tébbségének a vallasa szerint folyik az
oktatds. Ezen minden, a felekezethez tartozé didknak kotelezd részt ven-
nie. A leggyakrabban evangélikus hittant oktatnak, mivel a tanulok 90%-a
az evangélikus egyhazhoz tartozik. Az egyhaz hivatalosan mégsem avatkoz-
hat be az oktatdsha. A més felekezethez tartoz6k - amennyiben elegen van-
nak - sajat felekezet(ik szerinti oktatast kapnak, mig a felekezeten kiviliek
megfelel6 vilagnézeti oktatasban részesilinek.

Hasonld, b&r nem azonos a helyzet Norvégiaban és Danidban. Norvégia-
ban az egyhézhoz tartozéknak az altalanos iskoldban (1-9. osztaly) hitval-
lasos hitoktatas jar, de a magasabb iskolaban Gn. objektiv oktatast kapnak
a didkok. Ez kotelezd orientacios targy mindenkinek, kivéve a nem-keresz-
tyén vallasokhoz tartozékat. Daniaban az altalanos iskolaban nagyrészt evan-
gélikus hitoktatas folyik, a gimnaziumban azonban felekezetileg semleges.
A Német Szovetségi Koztarsasagban is a hittan altalaban rendes tantargy
minden iskolaban. Ez hitvallasos (rémai katolikus vagy protestans, azaz lu-
therdnus és reformatus), de az oktatds rendje valtozd az egyes tartoma-
nyokban és iskolatipusokban. A hitoktatas az allam és az egyhéazak egyutt-
miikodésével torténik Ugy, hogy a tantervet altaldban az egyhazak alakitjak
ki, és 6k adnak felhatalmazast a tanaroknak az oktatasra. A gondvisel§ -
vagy 14-18 évtdl a sajat - kijelentése alapjan a tanul6 felmentést kaphat a
hitoktatas aldl.
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Teoldgiai szempont

Pedagogiai szempont

A hitvallasossag értelmezései

Teoldgiai értelemben a hitvallasossag az egyhaz vagy egy vallasos kézosség
hitvallasahoz vald csatlakozas. Am teoldgiailag is killonféleképpen lehet a
hitvallasossagot hangsulyozni. Gyakran, kiiléndsen korabban hitvallasossa-
gon az egyhdz tanrendszeréhez val6 ragaszkodast értették. A hitvallasossag
ezek szerint az igazhit( tanitast jelenti. Ezt pedig f6ként a katekizmushoz
és mas dogmatikai anyagokhoz vald kot6désként fogtak fel.

A tantételek hangsllyozasa tobbek koz6tt Finnorszagban is megsz(nt.
A hitvallasossag ugyanis nem csupan adott tantételekhez val6 ragaszkodast
jelent. Inkabb a tanitas szellemér6l van sz6, egyfajta pozitiv viszonyulasrol
a vallds azon formjahoz, amely a tanuldk lelki hatterét adja.

A hitvallasossag természetesen hatassal van az oktatas tartalmara is. Az
evangélikus teoldgia szempontjabol a hitvallasossag a gyakorlatban elsésor-
ban Biblia-kdzpontlsagot jelent, a keresztyén hit legfébb forrasahoz és lize-
netéhez valé igazi ragaszkodast. Ez nem akadalyozza mas vallasok megis-
merését azok sajat forrasainak alapjan.

Az utobbi évtizedekben nagyon megerdsodott az 6kumenikus gondolko-
das. A hitvallasossag és kumenizmus nincsen feltétlenil ellentétben egy-
maéssal. A hitvallasos oktatasban is érvényesilhet bizonyos nyitottsag és ti-
relem, ami nem jelenti a sajat alapok semmibevételét.

A hitvallasossaggal kapcsolatban az utébbi id6ben gyakran hangsilyozzak
a pedagdgiai szempontokat. Pedagogiailag nézve a hitvallasossagot az alab-
bi szempontok alapjan lehet igazolni:

1) Az egyén vallasos élete mindig bizonyos tradiciobdl fejlédik ki. Ennek
megfelel6en az oktatas természetes és legfontosabb bazisa a vallasnak és a
keresztyén hitnek az a forméja, amelyben a tanul6k nevelkedtek. Amennyi-
ben a hitoktatas célja nem csupan bizonyos vallasos jelenségek szakszerdi
kozlése vagy a vallas tarsadalmi szerepének bemutatasa, hanem a tanuldk
vallasos fejl6désének és hitéletének erdsitése, akkor ez az oktatas csak egy
meghatarozott felekezeti forma szerint torténhet.

2) Ez egydttal természetes igazodast jelent a tanuldk vallasos csaladi
hatteréhez. Ez az elv annal fontosabb, minél fiatalabb kord tanulérél van
sz0. Kutatasok bizonyitjak a csaladi nevelés fontos szerepét a tanulok valla-
sos fejlédéseben. Ennek megfelelen a hitoktatas csak a csaladokkal valé
szoros egylttm(kddésben lehet eredményes. Masrészt viszont - példaul
Finnorszagban - az egyhazhoz tartozas vagy nem tartozas alig jelent vala-
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mit a csalad vallasos hatterét és egyhazi aktivitasat illetéen. Altalaban az
egyhazhoz tartozo, s6t a felekezeten kivili sziil6k is jo szemmel nézik, ha
gyermekeik hitvallasos hitoktatasban részesiilnek. A vallasos csaladi hattér
rendkivili egyenetlensége nagy arnyaltsagot kdvetel meg a hitoktatasban.

3)  Ahitoktatas természetes bézisa a tanulok kulturalis kérnyezete. Erde-

mes abbdl kiindulni, hogy csaladi kérnyezetét tekintve mi all kézel a tanu-
I6hoz, milyen tapasztaltai vannak sajat egyhazardl, gyllekezetérdl és annak
hitérdl, és ezekre épitve milyen tovabbi ismeretekre lehet &t eljuttatni.

Alternativ lehetdségek

Svédorszagban a hitvallasossag kérdésében a felekezet nélkili hitoktatas
mellett dontottek. A svéd hitoktatast az utobbi évtizedekben objektivnak
nevezték el. Ehhez tobbek kozott a kdvetkez6 vonasok tartoznak: az okta-
tasnak objektiv ismereteket kell kozolnie a kiilonbdzé hitbeli nézetekrél és
azok tartalmarol. Nem szabad autoriter modon koételezni a tanulot valamely
szemlélet elfogadéasara. Az oktatasnak nyilt szellemiinek és tiirelmesnek
kell lennie. Ez az objektivitds-fogalom azonban sokértelm(inek, nehéznek
és absztraktnak bizonyult. Fel is hagytak vele.

Svédorszagban ujszer(ién kezdték hangsulyozni az érték- és moralis ne-
velés jelent6ségét. Ez centralis helyet kapott az 1994-ben érvénybe lépett
alaptantervben. Az iskola nem lehet semleges az élet alapértékeit illetéen.
Kiemeli tobbek kdzott az egyén szabadséagat, szolidaritasat, a személy egye-
di voltat, minden ember egyenjogusaganak tiszteletben tartasat, és azokat
az értékeket, amelyeket a keresztyén etika és a nyugati humanizmus gyoke-
reztetett meg a svéd kultdraban. A hitoktatds azonban tovabbra sem fele-
kezeti. A hitoktatas feladata mind az altalanos iskolaban, mind a k6zépfo-
ka iskoldban tébbek k6z6tt az, hogy a tanulokat megismertesse a vallasok-
kal és vilagnézetekkel abbdl a célbdl, hogy azok alapul szolgaljanak sajat
dontéseikhez, egzisztencialis, vallasos, etikai és moralis kérdéseik megolda-
séhoz, és segitsék felel6s emberré és allampolgarra nevelkedésiiket. Ez az elv
egyszerre hangsllyozza az ismeretek jelentéségét, valamint a tanulok sze-
mélyes allasfoglalasat és személyes fejlGdését.

Svédorszag mellett Anglia is azon orszagok kozé tartozik, ahol a hitokta-
tas az iskolai tantervbe tartozik, de nem hitvallsos. A vallasnak az angol is-
kolakban annyiban van kilonleges helyzete, hogy az 1944-ben hozott isko-
lai torvény szerint az egyetlen, a tantervben feltétlenil el6irt tantargy. Tan-
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Allami iskolakban
nincs hittan:
szocialista orszagok

Franciaorszag és az
Egyesiilt Allamok

er6hidny miatt mégis sok iskolaban hianyzik. A tantervet tertiletenként al-
litottak Ossze, és kialakitasukban az oktatasi illetékeseken kivil részt vettek
az egyhazak és vallasi kozosségek képvisel6i is. Az oktatds leggyakrabban
naltalanos keresztyén” jelleg(i. Az utobbi évtizedekben nagyon sok mas val-
last kdveté ember vandorolt be az orszagba. Ez a folyamat hatassal volt a
hittan tartalmara is: a kordbbinal tébb, nem keresztyén valldsokra vonatko-
z0 anyagot épitettek az oktatasba. Masrészt a hangsuly az erkélcsi tanitas-
ra helyezddott at. Tobb modellt is ajanlottak a hitoktatas szamara. A kato-
likus és anglikan egyhaz iskoléaiban a hitoktatas konfesszionalis maradt.

Szamos olyan orszag is van, ahol az allami iskoldkban egyaltalan nincs hit-
oktatas. llyenek voltak altalaban az egykori (in. szocialista orszagok. Ezek-
nél a valléas ellentétben allt az ateista allam Iényegével. Néhany Kivételtdl
eltekintve ezekben az orszagokban nem voltak maganiskolak sem. Némely
ilyen orszagban mégis megengedték az egyhazaknak, hogy sajat helyisége-
ikben tanitsak a hittant.

Franciaorszagban és az Egyesult Allamokban nem lehet hittant tanitani az
allami iskolakban, lehet viszont a maganiskolakban.

Franciaorszagban 1882-ben sz(int meg a hitoktatas az iskolakban, f6ként
az allam és a katolikus egyhaz ellentéte miatt. Helyébe az erkdlcstan kertiilt,
amely id6nként keresztyénségellenes szinezetet kapott. Az utébbi idében
ott is sz6 van a hitoktatas visszaallitasaral.

Az Egyesiilt Allamokban a hitoktatas az egyhazak altal fenntartott ma-
ganiskolakban folyik, b&séggel vannak ilyen iskoldk. A nyilvanos iskolakban
a hitoktatéas nincs megengedve. Ennek oka leginkéabb az Egyesilt Allamok-
ban uralkodé felekezeti soksziniiség, valamint az, hogy az amerikaiak érzé-
kenyen vigyaznak a vallasszabadsagra. Eredetileg ugyanis a bevandorlok
legnagyobb része kifejezetten valldsa miatt kolt6z6tt Amerikaba. Az Egye-
siilt Allamokban az egyhazak a sajat épiileteikben végzik a hitoktatast, al-
talaban igen aktivan.
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A HITOKTATAS KONTEXTUALITASA

Ebben a kdnyvben azt a didaktikai modellt kovetjik, amely szerint az ok-
tatdsban az osztaly - vagy tanulécsoport - kdrében torténd interakcid, kol-
csOnhatas all a kbzéppontban. Az oktatas sokrétli szocialis folyamat, mely-
nek a tandr és a tanuldk aktiv részesei.

Az interakcié nem jelenti csupan a tanar és a tanulok kozott lejatszodo
folyamatot vagy a tanulék egymas kozti viszonyait, hanem - nyitottan ér-
telmezve - sokkal tagabb Osszefliggésekben elhelyezkedd esemény.

1) A kdlcsonhatdsban jelen van a tananyag és a tradicié. Ez a tanér - de
gyakran a tanul6 - révén keriil be az oktatasi szituacioba, legféképpen pe-
dig a tankdnyv és a forrasok segitségével.

2) Az iskolai osztalyban vagy valamely egyhazi oktatasi formaban folyd
tanulas egy szélesebb tanulasi folyamat része. A tanulas egyidejlileg kiilon-
b6z6 csatorndkon keresztil torténik: a csalddban a tobbi csaladtag, a csalad
vendége, a TV, a radio, kodzds tevékenységek révén, kilonféle klubok, kis-
csoportok, egyhazak, Ujsagok kozvetitésével stb. Ez mind visszatlikrozddik
az iskolai osztalyban térténé tanulasban és kélcsonhatasban.

3) A hitoktatasban sz6 van a tanuldk kérnyezetével, a tarsadalmi jelensé-
gekkel, a kultaraval valo kdlcsonhatasrdl is. Legfontosabb a sajat gyililekezet-
tel vagy vallasos kozosséggel valé kdlcsonhatés.

Az interakcié mellett a hitoktatas l1ényegének, és féként nagyon szerte-
agazo osszefliggéseinek érzékeltetésére valasztottunk egy masik fogalmat:
a kontextualitast.

Ezt az eredetileg a Biblia értelmezéséhez kapcsolédé fogalmat nagyon
gyakran hasznaljak a misszidban is. llyenkor kontextuson azt a torténelmi,
tarsadalmi, kulturalis helyzetet értik, amiben az evangélium altal megérin-
tett ember él. A keresztyén lizenetet azon a mddon kell tovabbadni és kife-
jezni, ahogyan azt az emberek a legjobban megértik adott helyzetiikben.

A kontextualitas kifejezését itt azoknak az dsszefliggéseknek a jeldlésére



hasznaljak, amelyek kdzoétt a hitoktatas térténik. Ahhoz, hogy a hitoktatas
eredményes lehessen, figyelembe kell venni a tanulok pillanatnyi élethelyze-
tét, amelyben a kivant tanulas torténik.

Az alabbi 4bra a hitoktatds kontextualitdsat mutatja a tanul6hoz kozeli-
t6 korok segitségével.

» A belsé korbe tartozik az osztalykézosség vagy tanulécsoport iskolai élete,
a mas targyakbdl tanult anyag, a reggeli ahitatok, tinnepek, érakozi szi-
netek stb.

» A mésodik korbe tartozik a tanul6 kozeli kdrnyezete, az otthoni hattér a
maga kulénféle szokasaival, hagyomanyaival, viszonyaival, a barati kor és
a hobbi.

« A harmadik kort a kérnyez6 tarsadalom és kultdra alkotja a maga meg-
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nyilvanulasi formaival. A tanul6 sajat egyhazanak és gyiilekezetének ter-
mészetesen kiilonos jelent6sége van. A hitoktatasban magatél ért6déén
tikr6z6dik mindaz, amit a tanuldk a gyilekezetben tapasztaltak és elsa-
jatitottak. Masrészt viszont az iskolai hitoktatas hatasa érezhetd a tanu-
l6k kdzvetitése révén a gyulekezet mikodésében és vallasos nevelésében.

» Végll a legkilsé kér az emberiség a maga egészében, az egész vilagot
érintd kulonbdz6 problémaival. A hitoktatdsban természetszer(ileg ebbe
az Osszefliggésbe tartoznak a kilénb6z6 vallasok és vilagnézetek, vala-
mint a vilagtavlatd etikai problémak is.

» Mindig figyelembe kell venni a térténelmi kontextust is. Az oktatas min-
dig bizonyos torténelmi dsszefliggésben folyik. A kor minden eseménye,
sajat torténelmi hatterével egyitt részese a hitoktatasban toérténd kol-
csOnhatésnak.

A hitoktatidsban tehat a tradici6 - a felekezeti hitoktatdsban féként a ke-
resztyén tradicid, mindenekel6tt az Ujszdvetség lizenete —&s a tanuld a
maga tapasztalatvilagaval és kérdéseivel alland6é koélcsdnhatasban van egy-
massal. Hogy a tanulok megértsék a tradiciéban dsszefoglalt lizenetet, értel-
mezésre van szilkség. Az értelmezés mindig a tanuldk totélis helyzetével
van 0sszefliggésben. igy a keresztyén kontextualitas a hitoktatasban is elve-
zet a sokat vitatott hermeneutikai problémahoz, a tradicio és a benne foglalt
lzenet értelmezésének kérdéséhez.

43






3. FEJEZET

A TANULO |
A HITOKTATASBAN |

A hitoktatasban - mint minden oktatasban - a legdéntébb, hogy mi jatszo-
dik le a tanul6ban, mit tanul, hogyan gyarapodnak az ismeretei, hogyan tisz-
tazédnak a fogalmai, valtozik a beéallitottsaga, és hogyan fejlédik a hitélete.
A tanulasnak ismert feltételei vannak. Az utébbi évtizedekben egyre vilago- j
sabba valt, hogy az evangélium és a vallasos tradicio kozvetitésekor figyelembe |
kell venni a tanulo életkorat, fejlettségi szintjét és egyéb motivumait.

P —

Ebben a fejezetben tisztazni prébaljuk:

» Milyen feltételek kdzott torténik a hittan tanulasa?

» Mit tudunk a gyermekek és fiatalok vallasos és etikai fejl6désérdl, és mi- j
lyen kovetkeztetéseket vonhatunk le ezekb6l az oktatas szamara?

» Milyen feltételeket teremtenek a tanuldk kiilonb6zd fejlédési szakaszai a |
hitoktatas szaméra, és milyen problémékat hoznak magukkal?






j
L

A HITOKTATAS MOTIVACIOS
PROBLEMAI

,,Az eredményes hitoktatas kulcsa annak személyes jelen-
t6sége a tanulé szamara™
(. Lee)

Mit értiink tanulasi motivacion?

A tanulas lényeges feltétele, hogy a tanul6 akarjon tanulni, legyen érdekl6-
dése, rdhangoltsaga, indittatasa. ,,Nem marad meg a kitban a belehordott
viz” - mondja egy finn kézmondas. A motivéaci6 a mai didaktika egyik leg-
fontosabb fogalma.

Motivacids tényez6kon azokat a tényezdket értjiik, amelyek felkeltik és
fenntartjak az ember bizonyos irany( érdekl6dését, motivacion pedig az e
tényez6k altal Iétrehozott allapotot.

Gyakran kllénvalasztjak a belsd és kiilsé motivacids tényezéket. Az el6b-
biek a személyb8l magabdl kiindul6 cselekvésre 6sztonz6 tényez6it jelen-
tik. Maga a cselekvés és annak eredményei késztetik az embert munkara.
Az utdbbiak a szocidlis kérnyezet tényez8i, amelyek az elfogadas, kilonféle
elismerések, a kodszonet, az osztalyzatok, masrészt az elutasitas, feddés
vagy bintetés formajaban fejtenek ki 6sztonz6 erét.

A tanulasban a belsé motivacios tényez6knek van dont6 szerepik. A kiil-
s6 tényez6k azonban gyakran erdésitik 6ket.

A motivacidoban nemcsak annak az ereje fontos. Ugyanolyan lényeges,
hogy a motivacid helyes iranyba és helyes célok felé tereljen.

A motivacié nagyon sokiranyu jelenség. Kiilonb6z6 tantargyaknal a mo-
tivacio tartalma bizonyos mértékig valtozo, és kulénféle hangsulyt kapnak
a hozzatartoz6 tényezok.
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Hogyan viszonyulnak
a tanulok a hittanhoz?

Miért szeretik vagy
nem szeretik a hit-
tant?

A motivacio kérdése a hitoktatashan

Kuléndsen fontos szerepe van a motivacionak és a motivéltsdgnak az olyan,
a tanuld egész személyiségét érintd targy esetében, mint a hittan. Mégis
sok a panasz amiatt, hogy bizonyos életkorokban a tanuléknak - vagy egy
résziuknek - kevés a motivacioja.

Finnorszagban, de masutt is kutatjak a tanuloknak a hitoktatashoz val6 viszo-
nyulasat. Az, hogy mennyire érdekli a tanul6t a hittan mint tantargy, kife-
jezi részben a hitoktatas iranti alapmotivacidjat is.

A kutatdsok eredményei kissé eltéréek. Alapvonasként megallapithato,
hogy az alsébb osztalyokban a vallds meglehet6sen népszer( tantargy. A fel-
s6bb osztalyokban viszont csdkken a népszerlisége. A fejlédési tendencia
megallapitdsaban természetesen a tanulok atlagos hozzaallasardl van szé.
Vannak, akiknek a hittan a kedvenc targyuk, mésok viszont alig képesek
elviselni. De hasonl6 a helyzet mas tantargyakkal is.

A vélasz 6nmagaban nem segiti el6 a hitoktatas fejlesztését. Sokkal fonto-

sabb azt kérdezni:

» mely tényez6kben rejlenek a hitoktatdshoz valo viszony meghatarozéi,
és

* mi az oka a hitoktatas népszer(iség-vesztésének a felsébb osztalyokban.

Néhany felmérés ezekre a kérdésekre kereste a valaszt.

A svéd Markiund (1986) azt vizsgalta, hogy miért csokken a hittan nép-
szer(isége a negyedik és a hatodik osztaly kdzoétti id6ben. Megéllapitotta,
hogy a kés6i gyermekkorban er6sddik a kilvilag iranti érdekl6dés, ugyanak-
kor a tananyag hirtelen tdl nehézzé valik ahhoz képest, hogy a tanulokban
még nincs meg az elvont fogalmak elsajatitasanak készsége. Masrészt a
munkamaédszerek sem eléggé aktivizalok és motivalok. A hitoktatast sokkal
jobban 6ssze kell kapcsolni a tanulok sajat kérdéseivel. Hartman (1971)
szintén a 4-6. osztalyos tanuloknak a hitoktatdshoz vald viszonyat kutatta
a sved altalanos iskoldkban. A tanuldok elmondtak, hogy az elbeszélést, a
csoportmunkat és az osztalybeszélgetést tartjak a legjobb munkamaédszer-
nek. Tébb tanulé magatol tavolinak érezte a hitoktatast. Ez a kutatas is a
tananyag és a tanulok tapasztalati vilaga k6zotti kapcsolépontok fellelésé-
ben hatarozta meg a hitoktatas f6 problémajat.

Tamminen (1975) a finn altalanos iskolak 3-9. osztalya, valamint a gim-
naziumi tanulok korében végzett felmérést. Arra a kérdésre kért valaszt a
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tanuloktol, hogy véleményiik szerint honnan ered a hittan kedveltségi
vagy népszer(itlensége. A kérd6iven kilenc indok szerepelt, ezekrd'l kelleti
a tanuldknak véleményt nyilvanitaniuk.

Az als6bb osztalyokban a népszer(iség legfontosabb oka ez volt: ,,meri
ott érdekes torténeteket mesélnek”. Ez az értékelés valdszinlleg egyaranl
vonatkozik a tanitasi modszerre (elbeszélés) és az anyag tartalmara. Az el-
beszélés kiilondsen az als6bb osztalyosokat érdekli, de hangsulyozzak a tar-
talom érdekességét is. A felsébb osztalyokban a kedveltségben hangsulyo:
szerepe van az anyag targyalasi modjanak, a tanitas kénnyedségének és val-
tozatossaganak, valamint a vallasorak beszélgetéseinek, az anyag megvita-
tasanak. A tanulok ugy latjak, hogy a tanitas valaszt ad sajat kérdéseikre is
A 9-11 éves korban nagyon lényeges, hogy az oktatas Istenhez kozelit.

A hitoktatast nem szeret6k véleményében elsd helyen all az anyag szara/
volta, egyhangisaga és a targyalt témak érdektelensége. Valoszinileg ezel
szorosan Osszefliggnek: ha a dolgok nem érdekelnek valakit, akkor maga r
tanitas is szaraznak és monotonnak tlinik szdmara, és talan igaz ennek for-
ditottja is. Kulonosen a felsébb osztalyokban vélik sokan dgy, hogy az 6ra-
kon nem kapnak vélaszt fontos kérdéseikre, és a hittannak nincs jelent&sé-
ge az életiikben.

Valészin(, hogy a hitoktatasban nem mindig forditottak elég figyelmei
a tanuld fejl6désére, és nem igazitottadk a tanitast a maga tapasztalati vila-
gahoz és a szdmara fontos idGszerl kérdésekhez.

Minden felsorolt vélemény valamilyen médon az oktatasra vonatkozik
Nyilvanvald azonban, hogy a tanuldk hitoktatassal kapcsolatos motivacioi!
és alapallasat az oktatason kivili tényez6k is meghatarozzak: bizonyos el6ité-
letek, a csalad, barati kor, a kérnyezet magatartasa, és az, hogy a tanulé kor-
nyezetében hogyan és milyen hangnemben beszélnek ezekrél a dolgokrol.

Biztos, hogy az olyan tantargynal, mint a hittan, déntd szerepe van a tanar-
nak is. A tanar a maga lelkesedésével és odaadasaval felkeltheti és erdsitheti
a tanitas és a targyalt témak iranti érdeklédést.

A tanul6k motivacidja a hitoktatasban természetesen nem statikus alla-
pot. Valtozhat egyik évr6l a masikra, s6t egyik orarol a masikra is. A tanarok
jol tudjak, hogy osztalyonként is kiilénbdz6 a motivacio. Egy osztalyon be-
1l is kilénb6z6 mddon és mértékben motivaltak a tanuldk. Ez teszi az ok-
tatdst nehézzé, de egyduttal érdekesseé is.
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A tanuldk élethe-
lyzetének ismerete

A motivacioé csopor-
tositasa

Kapcsolddas a kilon-
b6z6 motivaciokhoz

Hogyan lehet megteremteni és névelni a motivaciot?

A tanarnak meg kell kérdeznie, hogy a hitoktatdsban milyen, a tanuldkban
mar meglév6 motivacios tényez6khoz lehet kapcsolodni. Masrészt az okta-
tasban is torekedni kell a motivacié megteremtésére és élénkitésére. Vonat-
kozik ez mind az oktatads megtervezésére és a tananyag 6sszeallitasara, mind
a tanitas eseményére az osztalyban.

A tanar munkéajéban azon van a hangsuly, hogyan tehetd az oktatas éppen
ebben az osztalyban és ezeknek a tanul6knak a szdmara a lehet6 legmoti-
valébba. Ebben a helyzetben pedig kiilléndsen fontos a tanulok hatterének
és élethelyzetének ismerete.

A motivacié sulypontjai tobbszor valtoztak a didaktikdban. A motivaciot
kulénféle modokon tagoltédk. Fentebb sz6ltunk a belsd és kilsé motivacios
tényezd8krél. Hasznaltdak emellett az organikus, érzelmi, szocidlis, intellek-
tudlis és aktivitdsi motivumok szerinti felosztast is. A tovabbiakban e fel-
osztas igénybevételével eléggé szabadon utalunk a hitoktatdsban kivant
motivacié felkeltésének és fenntartdsdnak szempontjaira. Bizonyos érte-
lemben az egész tanitas a motivaciotol figg, a célkitlizéstol kezdve a sokol-
dali megval6sitason &t az eredmény értékeléséig. Az osztaly szinvonalatol,
a céloktdl, a tanitads kortilményeit6l és a tanuldk élethelyzetétdl fiigg, hol
van a motivacio és a motivalas stlypontja. A kdvetkezd szempontok kozll
néhanyra a késébbi 6sszefiiggésekben még részletesebben visszatériink.

Az intellektualis motivacidk tobbek kozott a kivancsisagban, tudni va-

gyasban, kérdezésben nyilvanulnak meg:

« A hittannak Uj ismereteket kell tartalmaznia. Nem szabad azonban a tanu-
16k fejlettségi fokanal magasabb szinten lennie. Kiiléndsen az alsobb oszta-
lyokban az oktatasnak megfeleléen konkrétnak és szemléletesnek kell lennie.

» Az (j, ismeretlen dolog vagy szempont, amennyiben nem tllsagosan ide-
gen, maga is felkeltheti az érdekl@dést.

» Kilénosen kivaltja a tanulok érdekldését, ha a témat kihivo, dontést
igényl6 probléma forméajaban adjuk elé. A kérdés gyakran természetes
maodon, pl. a bibliai téma alapjan vetddik fel.

Erzelmi motivaciok, pl. 6rom, félelem, feszilltség, biztonsagérzet is jelen
vannak bizonyos mértékig az oktatasban. Talan ide lehet sorolni a tanulas-
sal kapcsolatos fontossag- és értékélményeket.
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» Ahittanban targyalt probléméak gyakran kapcsol6dnak a tanulé sajéat éle-
téhez, ezért szamukra valoban ,,életkérdések”. A motivacio élénkitése ér-
dekében lényeges, hogy allanddan figyelemét forditsunk a tanulok sajat
tapasztalati vilagara. Maga az atélt, tapasztalt események spontan elmon-
dasa utal a motivaciéra, vagy annak erésodésére. Ehhez kapcsolddik egy-
Gttal mindaz, amit a hittan kontextualitasar6l megallapitottunk: a tani-
tds nemcsak a tanulé életéhez és hatteréhez kapcsolodik, hanem mas
id6szer(, a tananyaggal 6sszefligg6 kérdésekhez is.

» Lényeges, hogy a tanulé a témat a maga, kozvetlen kdrnyezete, és altala-
ban az élet szempontjabdl jelentésnek ismerje fel. A jelentéség felismerése
kulénboz6 igényekbdl fakadhat. A hittan Iényeges momentuma, hogy ke-
retei kdzott lehet gondolkodni az élet értelmér6l, céljardl, az Istenhez és
az emberekhez val6 viszonyrol.

» Atanuldknak kulénb6z6 elvarasaik, kérdéseik és problémaik vannak. K-
lonféleképpen fogjak fel a dolgok jelentdségét. Ez sziikségessé teszi az
oktatas egyediesitését a lehetdségek szerint.

A szocialis motivaciok kdzé tartoznak tobbek kozott a teljesitmény-mo-
tivaciok, agymint az elébbre jutds és az énmegvaldsitds szdndéka, az el-
érend6 osztalyzatok, valamint a kontextus-motivaciok:

A tanulassal kapcsolatos értékelés altalaban pozitivan hat a tanulasra: a
tanulé gondolatainak korrigalasa, az ihtés és a biintetés azonban a hitok-
tatdsban nem segiti el6 a motivacidt. A batoritas, dicséret, a pozitiv viszo-
nyulas viszont igen.

» A tanulénak sziiksége van a masokkal vald egyittmikddésre. Ezt segiti
el6 tébbek kozoétt a csoportmunka, amely kiilonbdz6é formainak fontos
szerepe van a hitoktatasban is.

« A motivacié szempontjabol dént6 a tanulas légkore, érzelmi toltése. Ezt
a tandar és a tanulék, valamint a tanul6k egymas kozotti érzelmi kapcso-
lata hatarozza meg. A hittandranak viddm, meleg hangulatt, pozitiv alka-
lomnak kell lennie, és lehet is ilyen.

A cselekvési motivaciora jellemz6, hogy a tevékenység maga a cél. Fontos,
hogy a tanul6k megismerjék az oktatas célkitiizéseit, s6t esetleg maguk is
részt vegyenek ezek kialakitasaban, és sajatjuknak tartsak Oket.

+ A tanuldk aktivitasa sokféle modon fejez6dik ki: részvétel az oktatas terve-
zésében, a feladatok és a szempontok kivalasztasaban, a dolgok &nallé
tisztazasa és ,,kutatdsa”, magara talalas, sikerélmény elérése, aktiv kdzre-
m(ikddés az oktatasi folyamat kiilonb6z8 fazisaiban. Van természetesen
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unalmas tevékenység is, példaul a tanuldk értékelése szerint tul sok a
sablonos és kevés kihivast tartalmaz6 munkafeladat.

» Az aktivitas és a motivacio ébrentartasa feltételezi a tananyag, a szem-
pontok és a munkamddszerek valtozatossagat. A jonak tapasztalt munka-
madszer is unalmassa valik, ha allandéan, vagy tul gyakran alkalmazzak.
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A GYERMEKEK ES A FIATALOK
VALLASOS FEJLODESE

,,Amikor gyermek voltam, dgy szdltam, mint gyermek, Ugy
éreztem, mint gyermek, gy gondolkoztam, mint gyermek;
amikor pedig férfiva lettem, elhagytam a gyermeki dolgo-
kat.”

(IKor 13,11)

A vallasos fejlodés kutatasarol

A tanuldk hittantanitas iranti motivacioja tehat személyiségfejlédésik, és
féként vallasos fejlédesuk fuggvénye. Ezért érthetd, hogy a hitoktatas problé-
mai gyakran 0sztonzéen hatottak a gyermekek és fiatalok vallasos fejlédé-
sének kutatasara. A hitoktatd szdmara nagyon fontos, hogy a leheté legjob-
ban ismerje tanitvanyait, tudja, milyen folyamatok jatszédnak le bennik,
és hogyan élik at a kérnyezettel és a keresztyén hittel valo talalkozast. A fej-
16dés mindig egyéni, és személyenként nagyon kilénbdz6 is lehet, a valto-
zasokban meégis felfedezhet6 egy altalanos érvény( fejlédési irany. A sze-
mélyes ismeretség és egyéni tapasztalat mellett a kutatasi eredmények is
segithetik a hitoktatot tanitvanyainak jobb megismerésében és az oktatas
ennek megfeleld iranyitdséban. A tudoméany segithet a tanterv kidolgoza-
séban is.

Amikor vallasos fejlédésrél beszéliink, akkor ezen nem a személyes hit
érettebbé valéasat, er6sodését értjiik, hanem azokat a valtozasokat vizsgal-
juk, amelyeket a ndvekedés hoz magaval. Nem arrol van sz0, hogy a gyermek
vallasos életét egy valamilyen kés6bbi fejlédési szakasz alapjan értékeljuk,
sem arr6l, hogy a feln6étt ember hite 6nmagaban értékesebb vagy jobb vol-
na, mint a gyermeké. Témank kapcsan a vallasossagon az ember teljes sze-
mélyiségének az Istentdl és a transzcendenst6l valo fliggését értjik, aho-
gyan ez a tapasztalataiban, szemléletében, gondolkodéasaban, kegyességi
gyakorlataban és vallasos tevékenységében tiikr6zddik, és motivalja erkdlcsi
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és egyéb cselekvését. Azt viszont fontos lesz6gezni, hogy a vallasossag mint
pszichologiai fogalom nem jelenti feltétlenll ugyanazt, ami a keresztyén ér-
telemben vett hit, még akkor sem, ha a pszicholdgiai kutatasok feltdrnak va-
lamit a hit karakterérdl és tartalmarol.

Az utébbi id6ben tobbek kozott Finnorszagban elég sokat foglakozott a
tudomany a gyermekek és fiatalok vallasos és etikai fejlédésével. Az alabbi-
akban t6bbszor is fogunk utalni arra az 1974-ben kezd8dott és a nyolcva-
nas évek végéig tartd kutatasi programra, amely atfogta szinte a teljes isko-
laskort a hetedik életévt6l kb. a'20 éves korig (6sszesen kozel 3000 tanuld,
Tamminen 1991, 1993). A vizsgalat arra torekedett, hogy a vallasossaghoz
és a hitoktatashoz valé viszony sokoldal teljességét lefedje. Kildn prog-
ramként kérdezéses mddszerrel a 4-6 évesek vallasossagat is kutattak.

A finn felmérésekben hasznalt kérdések egy részét 1994-ben 9-16 éves
evangeélikus hittant tanulé magyar fiataloknak (122 f6) is feltették. A kér-
dések a tanuldk hitoktatassal kapcsolatos elvarasaira, vallasos aktivitasara,
istenképére, az imadkozasrdl alkotott véleményére és életkérdéseire vonat-
koztak.

Eleve vallasos-e a gyermek?

Sokat vitatott kérdés, hogy természetétdl fogva vallasos-e a gyermek. A va-
lasz nagyrészt attol fligg, hogyan hatarozzuk meg a vallasossagot. A fogal-
mat nagyon tagan értelmezve a vallast Ugy hatarozzuk meg, mint az élet
legbensé értelmének keresését, vagy az élet mélydimenziojat. Az ember
minden cselekvésében megjelenik valamilyen médon a maga hitbeli meg-
gy6z6dése és az élet végsO kérdéseihez valo viszonya.

Tudjuk, hogy mar a kisgyermek is felteszi az élet alapvetd kérdéseit: Ki
vagyok? Honnan jottem? Ki alkotott mindent? Mi az élet értelme? Miért
halnak meg az emberek és az allatok? A gyermek ezekre a kérdésekre a kor-
nyezetéb6l kap valaszt spontan inspiracid és tudatos tanitas alapjan. A ke-
resztyén hit feltételezi a tradicié kdvetkezetes tovabbadasat: ,,...tanitva
6ket, hogy megtartsak mindazt, amit én parancsoltam nektek”(Mt 28,20).
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A vallasos fejlédés ive

A gyermek és az ifju egész személyisége és pszichikai fejlédési szintje ra-
nyomja a bélyegét a vallasossagara is. A keresztyén hitoktatas feladata,
hogy segitséget nydjtson a tanuldéknak a keresztyén hit mélyebb megérté-
sehez és atéléséhez, a sajat vallasos hagyomanyaik alapjan.

A kutatasok a kdovetkezd fejl6dési ivet tartak fel: az iskolaskor elsd évei-
ben az Isten és Jézus iranti hit, a Biblidba vetett bizalom még altalaban elég
szilard. A mésodik évtizedbe érve a kritikus szemlélet és a kételkedés las-
san feler6sddik, ugyanakkor a gondolkodas absztraktabba valik. A folyamat
tehat nem lIsten tagadasa felé vezet, hanem a bizonytalansag ndvekedése-
hez. Hasonl6 iranyt mutat a vallasos aktivitas, pl. az imadkozas csokkenése.
A vallésos fejlédésben kiiléndsen kritikus szakasz a 13-15 évre tehetd ka-
maszkor.

Természetesen nagy kilonbségek vannak egyénenként a fejl6désben a
kornyezett6l, az otthoni hattértél fliggéen. A lanyok vallasos hozzéallasa
pozitivabb, nekik tobb vallasos tapasztalatuk van, mint a fidknak, és akti-
vabbak is. Az viszont nem vilagos, mi okozza ezt a kiillénbséget. Felvetdik
a kérdés, mennyiben kiilonbézik esetleg a filk és a lanyok vallasos nevelése.
Talan kilénb6z6 ,,modellt” kdvetnek a sziilék a lanyok és a fidk nevelésé-
ben? Talan kozrejatszik az is, hogy az anyanak nagyobb szerepe van a csala-
di nevelésben, mint az apanak?

Az alédbbiakban gyermekek és fiatalok vallasos fejl6dését vessziik szemiigy-
re néhany szempont szerint. EI6szér azonban behatdbban foglalkozunk a
kamaszkorral, mint a vallasos fejl6dés kritikus szakaszaval.

A kamasz- és ifjakor mint vallasos fordulopont

A kamaszkort és az azt kdvet6 tisztdzodasi szakaszt régtél fogva kényes id6-
szaknak tekintették a vilagnézeti és vallasos dontések szempontjabol, ami-
kor sokak fejlédésében jelentds, s6t éles fordulatok allhatnak be.

Ebben az életkorban tapasztalhatd egyrészt a vallastol valo eltavolodas, méas-
részt tébbeknél a vallashoz valé viszony személyesebbé valik. Ez utébb emli-
tett valtozas sem egysikd. Megnyilvanul egyrészt a vallasos élet tartalma-
sabba valasaban és elmélyiilésében, a személyes hit megerésodésében. Mas-
részt viszont megfigyelhet6 a kritika és a kétely fokozodasa, esetleg a vallas
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A gyermek- és ifjukori
fejl6dési szakaszok tobb-
féleképpen tagoltak. Mi
most eléggé nagylépteki
felosztést hasznalunk:
korai gyermekkor

(-6/7 év)
kés6i gyermekkor

(6/7-12/13)
kamasz és ifjukor

(kb. 12/13-21)

Az egy-két évig tarto
kamaszkor (dackor és pu-
bertas) a lanyoknal nagy-
jabol a 12-14 évekre, a
filknal 13-15 évekre esik.

Kritika és kétely



Erikson
fejl6déselmélete

teljes elutasitasa. A fejl6dés teljesen egyéni és személyenként jelentésen

kilonboz6.

* A fiatal er6teljes fliggetlenné valasi torekvése a szulék értékvilaganak bi-
ralatdban is megnyilvanulhat.

» Ehhez a fejlédési szakaszhoz egyébkeént is hozzatartozik a korabbi, kivil-
rél atvett fogalmak és értékek Gjra mérlegelése. Ez 6sszefiigg a gondolko-
das elvontabbé vélaséaval.

» A konkrét fogalmak széttdrése is a vallas elutasitdsahoz vezethet. Ez a
veszély féként akkor fenyeget, ha a vallasos gondolkodas fejl6dése nem
tartott 1épést az altalanos gondolkodas fejl6désével, és a korabban elfo-
gadott fogalmak tllsdgosan ,,megszépitettek” vagy ,klisészerliek” ma-
radtak.

« Afiatal ebben a korban az el6z6kh6z képest tobb mas nézettel talalkozik,
amelyek tkdznek az 6 6roklott nézeteivel.

e Kozrejatszhatnak a kételyek sziiletésében sajat moralis ellentmondasai,
vallasos elvarasaiban vald csalddasai pl. az imadsag teljesilése terén.

« A fiatalokat igen érzékenyen érinti a vallas etikai Uzenete és a val6sag eti-
kai Uzenete, valamint a val6sag kozotti ellentét.

« A hit és a tudas problémajanak hatterében all egyuttal a korosztalyra jel-
lemz§ atfogd kép keresése a vilagrol és az életrdl.

A kritikus szemlélet és a kételkedés bnmagaban nem a tagadasnak és a val-
las elutasitasanak a jele. Ellenkezéleg, ezek sokkal inkdbb lehetnek a sajat
identitas keresésének és az érdekl6désnek a kifejez6i. Ahogyan Evenshaug és
Hollen (1991) megallapitja, a hit és a kétely nem feltétleniil egymas ellen-
téte. A kételyek és az ellentmondasok bizonyos mértékig a személyes viszo-
nyulas feltételei. ,,Az érett vallasos meggy6z6dés rendszerint a kételkedés
mihelyében sziletik” - (G. W Allport).

Joggal utalhatunk ebben az &sszefiiggésben Erik H. Erikson pszichoanali-
vallasos fejlédésre is alkalmazhatunk. Erikson nyolc szakaszt kiilénboztet
meg az egyén fejlédésében, melyek koziil a legnagyobb figyelem az 6todik
fazisra, az ifjukorra (12-18., ill. 21. évig) iranyult. Ezalatt 6sszegzddnek a
gyermekkor fejl6dési eredményei, és alakulnak ki az alapok a feln6tt élet
szamara. Ennek alapvetd kérdése kulondsen az identitas kialakuldsa és
megszilarduldsa, vagy annak hianya: a fiatal keresi az identitasat, képet
akar alkotni a sajat életérdl, a munka vilagaban betdltend6 szerepérél, mas
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emberekhez val6 viszonyarol, a masik nem iranti érdekl6désérdl stb. Meg
akarja talalni élete értelmét, a malt és jovo kdzoétti 0j kontinuitast. A fiatal
személye elfogadasara és csoporthoz tartozasra vagyik. Alapvet6 életfilozo-
fiat, ideologiat, vallast is kell maganak valasztania, amely visszaadja az élet-
be vetett alapvet6 bizalmat, és talajt ad identitasa kialakulasdhoz és sze-
mélyisége teljességéhez.

Az élet f6 irdnyanak keresése gyakran vallasos krizisként nyilvanul meg.
A fiatal elégedetlen gyermekkoranak vallasaval, de még alkalmatlan a fel-
néttek személyes hitére. A fiatalok ,vallasos krizise” Erikson szerint lega-
labb annyira érinti a fliggetlenség és az értékek vilagat, mint a tulajdon-
képpeni vallast.

A hittandrakon érezhet6 kritikus viszonyulas gyakran a fiatal egyéb el-
lentmondéasainak a tiikr6z6dése, amelyek hatterében esetleg otthoni problé-
mak, vagy a csoportvélemény all.

A fenti megallapitasokbol folyd didaktikai kovetkeztetések:

» A hitoktatasnak ebben az életkorban kiilondsen megértének, tapintatos-
nak, az egész személyiséget segitének és lelkigondozoinak kellene lennie a
sz0 tag értelmében.

» A hit er6sitheti a fiatal 6nazonossagat, és segitheti annak meglatasaban,
kicsoda 6, és mi akar lenni.
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Piaget altal leirt
fejlédési fazisok

| y
P
2
18
HOGYAN FEJLODIK A VALLASOS GON-

DOLKODAS, ES HOGYAN ALAKULNAK KI

A VALLASOS LOGALMAK?

Piaget mint hattér

A gyermekek és fiatalok vallasos fejl6désének vizsgalatdban kiiléndsen nagy
figyelmet szenteltek a valldsos gondolkodas és a vallasos fogalmak fejl6dése
kérdésének. A kutatasban gyakran szolgalt kiindulasul az ismert svéjci fej-
16déspszicholdgus, Jean Piaget elmélete.

Piaget szerint a fejl6dés az egyén és a kérnyezet kdlcsdnhatasaban torté-
nik. A gyermek elsajatitja, megfogalmazza és rendszerezi a kérnyezetébdl
jov6 hatasokat annak a torekvésnek jegyében, hogy egyensulyt teremtsen
dnmaga és a kdrnyezet kdzott. A gondolkodasnak és a cselekvésnek azok a
madjai, amelyeket az egyén alkalmaz ebben a kélcsénhatdsban, bizonyos
atfogo gondolkodasi rendszert alakitanak ki. A gondolkodasi struktiraban
alapvetd minGségi valtozasok torténnek az egyes fejlédési szakaszokban.

Ezekben a fejl6dési szakaszokban fontos szempont a logikus gondolkodas
fejlédése. Az elGoperacionélis szakaszban (iskolaskor el6tti id6, 2-6/7 életév)
ez még nem lehetséges. A konkrét operativitds (6/7-11/12) fazisaban erre
képes a gyermek, de a gondolkodas mindig konkrét jelenségekhez és esemé-
nyekhez kapcsolodik. A formalis operativitas szakaszaban (11/12 életévt6l)
a gyermek kezd képessé valni a konkrét vilaghoz nem kapcsol6d6 gondol-
kodasra. Képes feltételezések alkalmazasara, és gondolkodésaban a kiilén-
féle alternativak mérlegelésére. Képes absztrakt kifejezésekkel kovetkezte-
téseket levonni és altalanos térvényszer(iségeket figyelembe venni.

A fejlédés sorrendje minden egyénnél azonos, a korszakhatarok azonban
valtozok.
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Hogyan valtozik a vallasos gondolkodas?

Piaget fejlédési elIméletét alkalmazva Goldman 1964-ben tette kozzé a val-
lasos gondolkodas fejl6dési fazisair6l szol6 nézeteit.

Goldman néhany vallasos helyzetet és harom bibliai elbeszélést (Mozes
az ég0 csipkebokornal, atkelés a VVoros tengeren, Jézus megkisértése) abra-
zol6 rajz segitségével kérdéseket intézett kétszaz 6-16 év kdzotti gyermek-
hez és fiatalhoz.

A Goldman altal kimutatott fejlédési szakaszok nagyjabdl azonosak Piaget
fazisaival. Ezek altalanos jellemzésében is Piaget-hez alkalmazkodik.

1) Az el6operacionalis, intuitiv vallasos gondolkodas a 7-8 éves intelligen-
ciaszintig terjed. A gyermek gondolkodésa énkdzpontu és kovetkezetlen a
szerzett tapasztalatok csekély volta miatt. Egymassal 6ssze nem fiiggd té-
nyek alapjan kovetkeztetnek. Kénnyen lényegtelen dolgokra irényitja a fi-
gyelmét, igy azok a teljességhez képest aranytalan jelentdséget nyernek.
Egyszerre csak egy dolgot képes vizsgalni, ezért leegyszerdsiti a helyzetet.
A gyermek kdnnyen von le logikatlan kovetkeztetéseket.

2) A konkrét vallasos gondolkodas a 7/8-13/14 életévnek megfeleld intel-
ligencia-fazisra datalodik. Ebben a szakaszban a gyermek mar képes opera-
ciondlis, kovetkezetes gondolkodasra, de ez csak konkrét helyzetekre korla-
tozédik, arra, amit a gyermek lat, érez, tapasztal. A gyermek képes dolgo-
kat csoportositani, rendszeresen gondolkodni, latja az 6sszefiiggéseket, de
nem képes altalanositani. Bizonyos mértékig mar kontrollalni tudja gon-
dolkodésanak eredményeit. Verbalis szinten képes a problémék feldolgozé-
séra, de csak énkdzpontdan értékeli 6ket, kizardlag a sajat tapasztalatai sze-
rint.

3) Absztrakt, vagyis igazi vallasos gondolkodasrol a 13/14 éves kornak
megfeleld intelligenciafazistol lehet beszélni. Goldman az absztrakton ko-
rilbelul ugyanazt érti, amit Piaget a formalis-operacionalis alatt. Most mar
kénnyebb a logikus gondolkodas, ezért lehetséges az elvont fogalmak hasz-
nalata is. A gondolkodas kovetkezetességéhez tartozik az 6ssze nem ill6
dolgok felismerése. Hasonl6képpen lehet6vé valik bizonyos teériabdl vald
kiindulas, onnan haladva visszafelé a valdsagos dolgokhoz, ez pedig béviti
a gondolkodas mozgasterét.

Goldman az egyes korszakok k6zé atmeneti szakaszokat iktat, amelyek
alatt széttérnek a korabbi korszak korlatéi, és amelyekre egyszerre jellem-
z0k a két szomszédos korszak vonasai. A gondolkodasban kilénben sem
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allnak be hirtelen valtozasok. Fokozatos az attérés egyik korszakbol a ma-
sikba. Kiiléndsen nagy eltérést mutat az absztrahald korszakhoz elérkezett,
és az ahhoz mar évek 6ta hozzaszokott fiatalok gondolkodasa. Egy bizonyos
szint elérése nem jelenti azt, hogy allanddan azon is mozog az illetd. Az egyé-
nek kozotti kiilonbségek is nagyok. Az egyes fazisokat meghatérozé éles kor-
hatarok megallapitdsa Goldman szerint nagyon nehéz. Mindenesetre kutata-
sai alapjan leszégezi, hogy a vallasos gondolkodas fejl6dése valamivel lassubb,
mint az altalanos gondolkodasé. Ez szerinte f6képpen két okbol kdvetkezik:

1) A vallasos nyelv és kifejezések megértésének feltétele, hogy a gyermek
felfogja az anal6gidk (megfelelések) és metaforak (hasonlatok) hatterében
allo altalanosabb fogalmakat, és megszerezze a veliik kapcsolatos tapaszta-
latokat (pl.: apa - mennyei Atya).

2) Részben oka lehet a faziskésésnek maga a hitoktatas is. Ha ugyanis az
oktatds meghaladja a gyermekek fogalmi készségét, akkor ,,beleragadnak” a
konkrét gondolkodasmddjukba. A hittanban gyakran tal koran tal sokat
prébalnak megtanitani.

Goldman masrészt agy vélte, hogy ha olyan mddon jitjak meg a hitok-
tatast, hogy jobban figyelembe veszik a gyermek értelmi fejlédését, az em-
litett életkori hatarokat lejjebb lehet széllitani.

Ve

Goldman kutatasainak és a hitoktatasra vonatkoz6 Ujitasi javaslatainak
nagy hatésa volt a tovabbi kutatdsokra és a gyakorlati oktatdi munkara. De
helyet kaptak a kritikak is.

» Er6sen biraltdk a Goldman altal hasznalt bibliai helyek reprezentativita-
sat. Valamilyen médon mindharom a csodaval kapcsolatos, s kozuliik csak
egy valé az Ujszévetségbdl.

» Az ltala hasznalt torténetek elég tavol alinak a gyermekek tapasztalati
vilagatdl. Mas bibliai torténetek valoban kozelebb alltak volna a gyerme-
kekhez. Ezekkel az eredmény is mas lehetett volna. A gyermekek ismert
dolgok és helyzetek kapcsan fejlettebb gondolkodasra képesek, mint az
ismeretlen dolgokra torténd reagalésukban.

« A vallasos gondolkodassal kapcsolatos kutatasra koncentralva Goldman
nem forditott elegendé figyelmet a vallasos érzelem jelent6ségére. Tébbek
kozott William Grpnbaek dan vallaspszicholégus hangsilyozza, hogy a
gyermek érzelmi alapon fogja fel a dolgokat. Ilyen médon gyakran olyan
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dolgok is jelent6séggel birnak a szamara, amelyeket intellektualisan nem
ért. A gyermek altalaban tobbet megért, mint amit kifejezni képes.

Vallasos és egyéb gondolkodas

Goldman véleménye szerint a gyermekben a tizes éveit elérve valamiféle , két
vilag mentalitasa” fejlédik ki. Az egyikben, a vallasosban minden lehetsé-
ges, Isten beavatkozik a természeti eseményekbe is; a masikban a tudoma-
nyos gondolkodas tor el6re, ahol a gondolkodas az ok és okozat térvényére
tdmaszkodik; ebben Istennek nincs helye, a misztikum, a természetfeletti
irrelevansnak tlinik. A vallasos és az egyéb gondolkodas tehat elkiléniil egy-
mastol.

A beskatulyazas veszélye egyébként a hitoktatasban is fennall. A problé-
ma mégsem egyértelma.

A vallasos gondolkodasban az élet és a valdsag érték- és jelentdség-di-
menzidja kap hangsulyt. Viszont az értékek és értékelések egyuttal minden
gondolkodasban benne rejlenek. A gondolkodas a valdsagot értelmezi a ko-
rabbi tapasztalatok és allasfoglalasok alapjan. A valdsag kulénbdz6 éssze-
fuggésekben jelenik meg. Ha a valdsdgot egyuttal Isten mikddési tertileté-
nek tekintjik, akkor a valéséag Isten val6séaga.

Az iskolai oktatasban kiilonbozé vizsgalati mddok talalkoznak. A tanuldk
ezeket ellentmondéasosaknak érezhetik. Ezek mégsem zarjak ki egymast
sziikségszerlien, hanem lehetnek ugyanazon dolgok kiilénb6z6 nézépont-
jai; igy példaul a vilag létrejotte és fejl6dése a természettudomany és a
Biblia felfogasaban.

Fontos feladata a hitoktatasnak az, hogy segitse integralni a tanulé valla-
sos gondolkodasat az altalanos gondolkodasba és a val6sagba.

Ugy tlinik, hogy a tanulé képes is - talan az oktatas hataséara - a szem-
pontok egyesitésére. A finn iskolasok vallasos fejl6désére iranyuld kutatas-
ban (Tamminen, 1991) néhany esemény-elbeszélés segitségével vizsgaltak
a természettudomany magyarazata a vilag keletkezésérdl.

Amint az abrabdl kitlnik, mar a 9-10 éves harmadik osztalyosok egyne-
gyede a két felfogast egyesitd megoldast valasztotta. A gimnaziumi tanulék
(17-20 évesek) b6 egyharmada tett hasonldéképpen. A bibliai verzio elfoga-
déasanak lathatd csokkenése iranyaban csak a magasabb osztalyokban ta-
pasztalhat6 vilagos valtozas, bar a gimnazistak 18%-a mégis ezt valasztotta.
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A tanulék véleménye
arrdl, melyik nézet felel
meg leginkabb az 6 fel-
fogasuknak a vilag ke-
letkezésérdl folyo vita-
ban.

*év

Az antropomorf
istenkép

Ahittanoran a vilag keletkezésér6l és fejl6- 9-10 11-12 13-14 15-16 17-*
désérél volt sz6. Az alabbiak a beszélgetés
egy részét tikrozik: % % % % %

Anti:  Err6l nehéz barmit is mondani, hiszen

senki sem latta. 16 2 29 20

Peti: A Biblia elmondja, hogy Isten teremtette

az eget és a foldet.Szerintem igy is van. ar 2 22 18

Gyuszi: Szerintem avilag magatél keletkezett,

és fejlédik. Istennek nincs koze hozza. ! 16 22 z

Krist6f: Szerintem Isten teremtette a vilagot

olyanna, hogy 'fejlédjon. 0 % 21 3

Hogyan valtozik az istenfogalom?

Az istenkép mind a vallasos gondolkodas, mind a hitoktatds szempontjabol
fontos jelentd'ségl. Ezért természetes, hogy a gyermekkori istenkép fejl6-
désével kapcsolatban viszonylag sok kutatast végeztek.

A korai gyermekkor istenképére az antropomorfizmus jellemzé'. A gyermek
emberhez hasonlé 1ényként fogja fel Istent, aki ember modra cselekszik. Ez
a felfogas lassan szellemibbé valik.

Ez Goldman legf6bb szempontja is, amikor az istenkép fejl6dését mu-
tatja be a vallasos gondolkodas egyes szakaszaiban.

A valldsos gondolkodds intuitiv fazisara jellemz6 az antropomorf isten-
kép. Istent ilyenkor altaldban hossz( szakalll, baratsagos arct férfinak kép-
zelik. Egy tavoli helyen él, az égben, ami valahol messze van. A gyermek
gyakran nem tesz kiilénbséget Isten és Jézus kozott.

A vallasos gondolkodas konkrét fazisdban Istenhez egyarant kapcsolnak
emberi és emberfeletti vonasokat. Emberi példaul az, hogy az elképzelés
szerint Isten tovabbra is emberi hangon beszél.

Az absztrakt vallasos gondolkodas szintjén is emberi kifejezésekkel szol-
nak Istenrél, de ezeket jelképesen hasznaljak. Uj vonas az, hogy Istenrél
mint a josagrol, a szeretetrdl és lelki 1ényr6l kezdenek beszélni. Az antropo-
morf istenkép nyomai megmaradnak a gondolkodasban.

Az istenkép fejlédése a fenti szempontok mellett sem olyan egyértelmd.
A kisgyermekek vallasossagat vizsgalé kutatdsokban valoban el6bukkantak

62



»szigortian” antropomorf vélemények, példaul arra a kérdésre, hogy milyen
Isten, egy hatéves kislany igy valaszolt: ,,Olyasvalaki, akinek kis szakalla és
fehér ruhaja van.” Masrészt a négyévesek kozil is kevesen valaszoltak ilyen-
nek leirva Istent arra a kérdésre, hogy ,,milyen Isten, milyen a mennyei
Atya?” Gyakran hasznéalnak olyan kifejezéseket, hogy jo, aranyos, segitd'’;
vagy elvontabbakat, pl. ¢'riz6, lathatatlan lélek. A kisgyermeknek tébbszin-
tl istenképe van, amelyben kilonféle vonasok kapcsolédnak 6ssze. Kiilon-
b6z6 dsszefliggésekben a gyerek talan kiilonb6zd kifejezéseket is hasznal.

A finn iskolaskortak koérében végzett felmérésen, amikor a didkoknak ezt a
mondatot kellett folytatniuk: ,,Amikor Istenre gondolok”, végulis kevés
antropomorf kifejezés kertlt el6.

Nem volt nagy kulénbség a kilénbdz6 korl iskolasok kozott. Hasonlo-
képpen kevés a kiillénbség a 9-16 év kozotti magyar tanuldk kozott is.

Hjalmar Sunden svéd kutatd szerint egyaltalan nem térvényszerd, hogy
a gyermek istenképe antropomorf legyen. Az ilyesmit kivilrél, pl. képes-
konyvekb6l sajétitja el. A gyermek szdméra a dontd az Istenrdl kapott elsé
tanitdas. Ha ez csupan szébeli kozlés, valdban kénnyen vezethet antropo-
morf szemlélethez. Ha azonban a tanitas a gyermek egész személyiségét
megeérinti, és a gyermek koran megtapasztalja Isten kdzelségét, akkor az
istenkép kezdett6l nem antropomorf médon alakul.

Egy svéd felmérés alkalmaval (Eklund és Sjoberg, 1978) az altalanos is-
kola 3-6. osztalyos tanuldi esszét irtak ezzel a cimmel: ,,Egyszer, amikor Is-
tenre gondoltam™. A valaszokbdl kideriilt, hogy a gyermekek nagy csoport-
ja nem hisz Istenben. Kiléndsen ezek a gyermekek hasznaltak antropo-
morf kifejezéseket. Nehéz megmondani, mi az ok, és mi az okozat. A sze-
mélyes istentapasztalat hidnya és az Istenhez val6 negativ viszonyulas
okozhatja, hogy az istenkép megmarad antropomorfnak. Masrészt viszont
az antropomorf istenkép is vezethet a hit és a vallas tagadasahoz.

Egyébirant természetesnek is tekinthetjuk, hogy a gyermek antropomorf ki-
fejezéseket hasznal Istennel kapcsolatban. Amikor olyan valamirdl beszélink,
ami tulajdonképpen szavakkal kifejezhetetlen, akkor az emberi életb6l vett ha-
sonlatokat hasznaljuk. De ezeket a képzeteket nem kell megerd@siteniink a
gyermekben, hanem abban kell 6t segiteniink, hogy felfogja: Isten més, mint
az emberek, 6 végilis ,elrejtett”, sohasem ,,fér bele” a gondolkodasunkba.

Az istenkép fejl6dését sok egyéb szempontbol is vizsgalhatjuk. Finn iskol-
sok valaszoltak a kovetkez6 kérdésre: ,,Szerinted mi a legjobb abban, amit
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,Istent oreg embernek’
gondolom, borzaszté
hosszu szakallal és fe-
hér ruhdban.”

(alt. iskola 3. o., lany)

,Felhén 016, megértd,
6sz szakalllu éreg apa-
nak gondolom 6t.”

(alt. iskola, 9. 0., lany)

»Azon gondolkodom,
hogy Isten emberhez
hasonlit-e, vagy mi-
lyen?*"

(alt. iskola, 7. 0., lany)

»Egyszerre mindenfeldl
ésmindenttt érzem 6t.”

(alt. iskola, 9. 0., lany)

».Nem tudok alakot el-
képzelni, de biztonséa-
got érzek, mert egy va-
lami nagyobb eré van
a kozelemben.”
(Gimnazium, fid)

Mi a legjobb
Istenben?



,»Szerinted mi a leg-
jobb abban, amit a

Biblia Istenrél mond?"

Az els6 helyre tett va-
laszlehetéségek szaza-
lékos aranya a kilon-
b6z6 osztalyokban:
1. Isten er6s és hatal-
mas, 6 a vildg Ura.
2. Isten biztonsagot ad
az embernek.
3. Isten megbocsatja
az emberek blneit.
4. Isten azt munkalja,
hogy az emberek jok

legyenek egymashoz.

Szigort-e Isten, vagy
jOsagos?

a Biblia Istenr6l mond?” Ahogyan az abrabdl kitiinik, a legtébb osztalyban
abiztonsagérzet volt a legfontosabb jellemz6. Majdnem ugyanolyan fontos
isteni tulajdonsagnak tekintették, hogy ,,megbocsatja az emberek blineit”.
Vilagos eltérés a fiatalabb és id6sebb tanul6k k6z6tt az, hogy az el6bbiek
Isten vilag feletti uralmat hangsulyoztak, az id6sebbek azt tartottdk fon-
tosnak, hogy Isten hatdsara az emberek jok.

% a valaszt adokbol

A késd gyermekkori istenképet olykor legalistanak, torvényszellem(inek tar-
jak. Eszerint Isten kdvetel és buntet, szeretetét feltételekhez koti. Az ember
cselekvésével Isten elismerését igyekszik elnyerni. Azt is allitjak, hogy ebben
a korban az ilyen jelleg( istenképet kénnyebben elfogadjak a gyermekek.
Ez nem igy van, legalabbis a finn és a magyar evangélikus gyermekek kéré-
ben nem. A finn felmérés szerint éppen az alsébb osztalyos gyermekek hang-
sulyozték erételjesebben Isten megbocsatasat, josagat és szeretetét. Mind
a finn, mind a magyar iskolasoknal minden korosztalyban vilagos, bizton-
sagot ado istenképzet volt a meghatarozd. Csak nagyon kevesen beszéltek
Isten szigorardl és félelmetességérél.

Az istenkép nem csupan a szobeli tanitastél fiigg, hanem a tanulék sajat
tapasztalatatol is. Megallapithatd, hogy azok a tanuldk, akik maguk tapasz-
taltak Isten kozelségét, minden korosztalyban tarsaiknal er&teljesebben
hangstlyozzak Isten josagat és a téle kapott biztonsagot. A tapasztalatok
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azonban mindig interpretaciot tételeznek fel. Az iskolai oktatas segitséget
nyujthat az istenkép vildgosabba tételében.

Az imadsag fogalma

A gyermekek altalaban otthon tanulnak imadkozni, leggyakrabban az édes-
anyjuktol, ezért hivjak a gyermek vallasos fej6désében az els6 két évet ,,sza-
vak nélkili anyai hit”-nek, s a kdvetkezd szakaszt, mely az iskol&skor kez-
detéig tart, amikor a gyermek mar tud beszélni, ,,imadsagos anyai hit”-nek.
A gyermeket mas részr6l valamelyik nagyszil6je tanitotta az esti imadsag-
ra, ismét masok az dvodaban, néhanyan pedig az iskolaban tanultak meg
imadkozni. De vannak olyanok is, akiknek a személyes imadsag teljesen
idegen marad. Az iskolaskor el6tt, de az els6 néhany osztalyban is altalaban
feltétlenll hisz a gyermek abban, hogy Isten meghallja az imadséagot.

Az imafogalom fejl6dését is tobb szempontbdl vizsgalhatjuk. A kutatas az
egyik fejlédési iranyként azt allapitotta meg, hogy a gyermek névekedése
soran a figyelem az iméadkozas kuils6 formajarol annak belsé jelentéségére
tevédik at. Ez deril ki a finn gyermekeknek arra vonatkozé véleményébdl,
hogy mi a legfontosabb az imadséagban.
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Az imadsag ben-
s@ségessé valasa

,»Szerintem mi a leg-
fontosabb az iméadsag-

ban:”

Fontossagi sorrend
(1 - legfontosabb,
5- legkevéshé fontos)
atlaga osztalyok sze-

rint.

1. Osszekulcsolt kéz
. Csond

N

3. Kérés és kivansag
Isten elé terjesztése

4. Beszélni lehet Isten-
hez és halat lehet
adni

5 Biztonsagérzetet

kapok



Az imadsag szerintem
az, hogy...

,...az ember valamit
kér Istent6l. ™

3. 0, lany)

,ee- Istennel beszélek. ”
(5. 0., lany)
,...0sszekulcsolt kézzel
kell imadkozni.”

(7. o, fit)
,eeeSegitséget kérink
Istentél a bajban és
halat adunk Neki.”

(7. 0., fit)

,...az ember szorosabb
kapcsolatra torekszik
Istennel.”

©. o, fit)

,...az ember Istenhez
sz6l és meghallja (pl.
Biblidbdl) Isten va-
laszat.”

(gimnézium, 2. o, lany)
,lelki békességet
nyajt.”

(gimnazium, 2.0, fiu).

Az imafogalom
kitagulasa

A 9-10 éves finn iskolasok az imadsag masodik legfontosabb vonasanak még
azt tartjak, hogy az imadkozé dsszekulcsolja a kezét. Ez késo'bb veszit fon-
tossagabol. Mar a 9-10 évesek szamara is az a legfontosabb az imadsagban,
hogy Istenhez lehet sz6Ini és kdszonetét lehet mondani neki. Ez meg is
marad a legfontosabb tényez6nek, vagy majdnem legfontosabbnak az isko-
laskor egész idejére. A biztonsag érzése az idé multaval egyre fontosabba
valik.

Amikor a tanul6k kiegészitették ,,Az imadsag szerintem az, hogy...” kezde-
tli mondatot, mind a finnek, mind a magyarok a legfontosabb vonésnak
azt tekintették, hogy az imadsag Istennel val6 beszélgetés. Az imadsag kil-
s6 jegyeirdl, a kezek dsszekulcsolasarol és a csondrél kevés szo esett, és nem
is az alsos osztalyokban, hanem inkabb a kamaszkoruak kérében. Erre talan
az a magyarazat, hogy a kamaszkorban sokak szdmara elvész az imadsag
jelent6sége, és csak kiils6séges szokasnak tekintik.

A kisgyermek énkdzpontian gondolkodik, a dolgokat a sajat szempontjabol
mérlegeli. Gyakran megjelenik ez a vonas az imadsagaban is. A tanitas fela-
data kitagitani a gyermek imadsag-fogalmat.

A gyermekek imadsagahoz gyakran magikus, varazslasszer(i vonasok kap-
csoldédnak. Maga a méagia nagyon bajosan definialhaté fogalom; nem kony-
nyld megvonni a hatart a magikus és a vallasos gondolkodas kozott. Az
imadkozashoz a kdvetkez6 magikus vonasok kapcsolédhatnak: automati-
kus ok-okozat-szemlélet az imadsag és a remélt eredmény hatésat tekint-
ve, tobb bizalom az imadsagban magaban, mint Istenben, kisérlet az imad-
ség segitségével Istent az imadkoz6 szolgalatara kényszeriteni, bizonyos ri-
tusszer(iség: az imadsagot mindig ugyanugy kell mondani.

A gyermeknek azonban példaul az az igénye, hogy az imadsag azonos
maédon ismétlédjék, nem feltétleniil magia. Hiszen ez a vonas egyébként is
hozzétartozik a kisgyermek hétkéznapi rutinjahoz.

A legalsd osztalyos tanulok sajat ima-definiciéjadban sem fedezhetd fel
egyértelm( magikus vonas. Ugy latszik, a magiat talhangsulyoztak a gyer-
mekek imadkozasaval kapcsolatban. Az mindenesetre fontos, hogy ilyen
vonasokat legalabbis ne er6sitsiink a gyermekekben az oktatas soran. An-
nak megel&zésére, hogy a gyermekek Istenben kéréseik teljesit6jét lassak,
kezdett6l fogva azt kell tanitanunk, hogy az imadsagban Isten akaratanak
teljestilését kell kérni.
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Hogyan tanulhatéak a vallasos fogalmak?

A vallasos gondolkodas és a fogalmak fejl6désével kapcsolatban a tudo-
many altalanos képet ad a vallas elsajatitasara valo intellektualis készségrél,
ezt érdemes figyelembe venni a tanagyag megvalasztasanal és feldolgozasa-
nal. Nyilvanvald, hogy az altalanos iskolak also osztalyaiban a tanitasnak a
lehet6 legtébb konkrétumhoz kell két6dnie ahhoz, hogy a tanul6k megért-
sék a valosagot.

A gyermekek azonban gyakran intuitiv médon megértik a lényeget. S6t, ez
az intuitiv felfogas gyakran gylimélcsdz6 kiindulopont lehet a valoséag ér-
telmezéséhez. Az elveszett barany példazatanak targyalasakor a gyermek
felidézheti azokat az eseteket, amikor megtapasztalta a maga tehetetlensé-
gét, vagy méasoknak segitett, s ennek alapjan megértheti Jézus tanitasat Is-
ten és ember kapcsolatar6l. A példazatok intellektuéalis megértéséhez sok
egyéb dolog is tartozik, pl. a pasztor-szimbolika Jézus tanitdsaban, vagy al-
talaban a keleti tanitasi tradiciéban. Ezek a kiilonb6z6 megértési médok
egymast erdsitik (Westling, Petersson és Fagerlind, 1973).

A gyermeknek minden életkorban megvan a maga sajatos vilaglatasi
maodja és magyarazata. A hitoktatds feladata, hogy a tanagyagot és fogal-
makat minden életszakaszban az annak megfeleld feltételek kozott és mo-
don kozvetitse. Egydttal segitse a korabbinal mélyebben megérteni e fogal-
makat.

A fogalmakat mindig az adott életkornak megfelelen kell megvalaszta-
ni, magyarazni, mégpedig konkrét példak, magyarazatok és analdgiak segit-
ségével. Azaltal, hogy a fogalmakat kiilénb6z6 0sszefiiggésekbe helyezziik,
segitjuk azok alaposabb megértését.

Atanitas feladata az is, hogy alland6éan ébren tartsa a fogalmak megérté-
sére valo torekvéseket. Ugyanigy all ez a vallasos fogalmakra is.
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A vallasos nyelv szim-
bolikus jellege

— — —

A HITTAN NYELVI PROBLEMAI

Honnan ered a probléma?

A hitoktatds nagyon fontos feladata, hogy segitse megérteni, interpretalni
és haszndlni a vall&sos nyelvet. A vallasos nyelvnek sajatos természete van,
és tobb tényez6 is neheziti megértését.

A vallasban az élet alapvetd tapasztalatait szavakba és képekbe kell foglalni,
ha ki akarjuk fejezni 6ket. A vallasos nyelv azt a valésagot akarja abrazolni,
amely val6sag szavakkal kifejezhetetlen. A vall&sos nyelv ir&nyitott nyelv,
amely analdgiakat (megfeleléseket), metaforakat (nyelvi képeket) és példa-
zatokat hasznal, amikor pl. azt akarja kifejezni, hogy milyen az Isten. Eb-
ben a tekintetben a vallasos nyelv emlékeztet a kdlt6i nyelvre. Hogy meg-
érthessik, elészor meg kell ismerniink azt az élményt, amelyen az analég
gia, a metafora vagy a példazat alapul. Goldman (1965) példaképpen emliti
Jézus kijelentését, ,,En vagyok a vilag vilagossaga”, amely nagyon sok meta-
forikus vonast foglal magaba. Megértéséhez szilkség van a vilagossag sok-
féle tulajdonsaganak ismeretére: pl. segit a tajékozddasban, eloszlatja félel-
meinket, ratalal a titkos helyekre, leleplez és megtisztit.

A Biblidban el&fordul6 fogalmak gyakran eléggé elvontak, pl.: a hit, a meg-
valtas vagy a reménység. Masrészt viszont a Biblia sokszor nagyon konkrét
nyelvet hasznal bizonyos dolgok kifejezésére: ,,Ezt mondta az Ur”, ,Isten
megbanta”, ,Az Ur angyala alaszallt a mennyb6l”, , felvitetett a mennybe”
stb. A maga konkrét tapasztalatai alapjan a gyermek gyakran konkrét mo-
don fogja fel ezeket a szimbolikus kifejezéseket.

llyen tipikus kifejezés az ég és az éggel kapcsolatos elképzelés. Vallasos
kifejezésként az ég a régi konkrét vilagkép fogalma, a keresztyénség koré-
ben azonban szimbolikus értelmezést kapott olyan dolog jel6lésére, amely
szavakkal és emberi képekkel kifejezhetetlen.

Finn iskolasok korében végzett felmérés (Tamminen, 1993) soran meg-
kérdezték: ,,Szerinted hol talalhato a Biblidban szerepld ég?”. Még a fels6bb
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osztalyokba jarok koziil is sokan fizikailag értették elhelyezkedését: ,,fent a
vilaglrben”, ,a felhék felett, ahol folytatddik az élet a halal utan”, ,,a kilsé
vilaglrben”, ,valahol a naprendszeriinkdn tal”. lgaz, legtdbben ennél el-
vontabb, szellemibb mdédon fogtak fel: ,,mas Iétformardl van sz6”, ,,minde-
nitt a kdzelliinkben”, ,,valahol az 6rokkévaldsagban, ott, ahova az ember a
foldi életében soha el nem ér”, ,mindentt”, ,kozel az emberhez”, ,,min-
denitt korulottem, de nem lathaté addig, amig végig nem jartuk a foldi
életet”. Nehéz a kifejezésekrdl elddnteni, hogy hasznéal6juk mikor értette
6ket konkrétan és mikor szimbolikusan. Talan maga a kérdés (,,hol?”) for-
méja is bizonyos konkrét megfogalmazast sugallt.

Az ilyen szavak és kifejezések a gyermekek és ifjak —sét a feln6ttek -
szdméra konnyen megtartjdk konkrét értelmiiket, ha az oktatas sordn nem
szentellink nekik elég figyelmet.

Tetézi a problémakat az is, hogy a Biblia Uzenete, példai, nyelvi képei és ki-
fejezései a korabeli kulturalis kérnyezethez kapcsoldédnak. A Biblidban hasz-
nalt sok konkrét fogalom feltételezi azoknak a viszonyoknak és allapotok-
nak az ismeretét, amelyek kozott a fogalmakat hasznaltak, vagy amelyekre
a fogalmak utalnak. A véka, a vamszed6, a szégyenkd, a bibor példaul olyan
szavak, amelyeket csak Izrael torténetének, kultirajanak és foldrajzanak is-
meretében érthetiink meg. A varosiasodas és az elvilagiasodas miatt a mai
gyermekek szamara sok, korabban ismerds fogalom is idegenné valt. A mai
iskolasok példaul mér a ,,p&sztor”-t sem ismerik. Egyes ismert fogalmaknak
pedig ma mar mas a jelentése, mint ami a Biblia vilagaban volt.

A szavaknak kulénb6z6 kulturélis kérnyezetben és kiillénb6z6 emberek ko-
rében mas a jelentésiik. Az egyhazban és a vallasos kdzosségekben is kiala-
kult egy sajat, olykor régies ,,nyelvi dialektus™a ra jellemz6 szavakkal és ki-
fejezésmdddal. Ez a kdzdsség valldsos tapasztalataival és hagyoményaival
fugg ossze. A vallasos élet koreiben emellett &lland6an sziletnek Gj nyelvi
képek és hasonlatok. A hittanban is talalkozunk ilyenekkel.

A hittan nyelvi problémai a gyermek székincsének szegényességébdl addd-
nak. Az § szaméra sok kdznyelvi kifejezés is idegen, vagy nincs tisztdban a
tartalmaval. Masrészt a szavak nem feltétlenul ugyanazt jelentik a gyer-
meknek, mint az ifjunak, vagy a feln6ttnek. Az természetes, hogy az alsé
osztalyokban az absztrakt fogalmak tébbsége idegen a gyermekeknek. Ezek
hasznalata és tisztdzatlansaga sok és huzamos félreértést okozhat. Sajnos
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sokszor a hittankényvek sem veszik figyelembe a gyermekek székincsét és
nyelvi készségik fejletlenségét.

Mit tehetiink az oktatashan?

Bar a mivészetnek, példaul a zenének és az emberi életbdl vett példaknak
fontos szerepe van a vallasos hagyomany kifejezésében és kozvetitésében,
a tovabbadas legf6bb eszkdze mégis a nyelv. Emiatt a vallasos nyelv problé-
maja nagyon jelent6s az oktatasban. Az érthetetlen szavak és kifejezések
puszta sulykolasa, a verbalizmus allandé veszély forrasa. Mit tehetlink ellene?
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Az oktatashan - mind a tankdnyvekben, mind a tan6rakon —hasznalt
nyelvnek elég egyszerlinek és konkrétnak kell lennie. Egyuttal a vallasos
élet specialis természetét is figyelembe kell vennie.

Az oktatas egyik fontos feladata a Biblidban és a vallasos korokben hasz-
nalt nyelv és fogalomrendszer elsajatitasa. Nagy gondot kell ezért fordita-
ni az Uj fogalmak magyarazatara és tanitasara, és megfelel6 6sszefliggé-
sekben vissza kell térni rajuk. Ennek az is feltétele, hogy a szavak és kife-
jezések értelmezésekor mindig gondoljunk a tanuldk életkériilményeire
(hermeneutikai feladat).

Az oktatasnak fokozatosan ra kell vezetnie a tanulét a vallasos nyelv
szimbolikus jellegének megértésére. Ha ez nem torténik meg, a vallasos ki-
fejezések sulyos problémat okoznak abban a fazisban, amikor a nyelv és
a gondolkodas egyébként is az absztrakcid iranyaba kezd fejlédni. Gim-
naziumi szinten a tanulék mar képesek elgondolkodni a vallasos nyelv
természetérdl és kilonleges mingségérél.

A szavak és fogalmak megértéseéhez tapasztalatokra van sziikség. Nem le-
het atadni kész tapasztalatokat. 1d6k folyaman az (] tapasztalatok segi-
tenek olyan dolgok megértésében, amelyek kordbban felfoghatatlanok
voltak. Mas dolgok megértéséhez viszont inkdbb elcsendesedésre van
szlikség, mint ésszer(i magyarazatokra.



A TANULOK VALLASOS
TAPASZTALATAI

A tanulashan jelen van az érzelmi élet is

A vallasoktatasban fontos szerepe van az érzelmi élményeknek és tapaszta-
latoknak. A vallas olyan dolog, melyet mindenekel6tt atélni, megtapasztalni
kell. Az mondjak, hogy ,,a gyermek el6bb tanul az érzelmek segitségével,
mint a szavak kodzvetitésével” (John Dean).

A vallasos fogalmak elsajatitasa is feltételez veliik kapcsolatos tapasztala-
tokat. A szavak és a nyelv hatterében is az emberi élet tapasztalatai allnak.
A tapasztalatokat nem lehet azonositani az érzelmekkel, de ezeknek is
megvan a maguk emocionalis szerepe.

A vallasoktatasban beszélhetiink az ,,emocionalis készségér6l (Goldman,
1965). A keresztyén hitben kozponti jelentdsége van az olyan érzelmeknek,
mint a szeretet, a bizalom, a biztonsagérzet. A szeretet és a bizalom az em-
ber Istenhez és az emberekhez valé viszonyanak az alapja. Az a gyermek,
aki a csaladban nem tapasztalta a feltétlen szeretet és biztonsagérzet élmé-
nyét, nehezen tudja felfogni az Isten szeretetérél szol6 keresztyén lizenetet.

Goldman ugy latja, hogy a vallasos fogalmak az anyagi vilagban és a hét-
koznapi életben szerzett megfigyelésekre és tapasztalatokra timaszkodnak,
ezek segitik értelmezni Isten cselekedeteit és természetét.

A vallasos és etikai fogalmak tanitasakor jol fel lehet hasznalni a hétkoz-
napi tapasztalatokat. Ezek a tapasztalatok azonban nem azonosak a tulaj-
donképpeni hitéIményekkel. Példaul a gyermeknek az apjaval val6 kapcsolata
mint tapasztalat mas, mint a mennyei Atya kdzelségének és gondviselésé-
nek élménye. A vallasos tapasztalathoz mindig hozzatartozik a természet-
felettiség, a szentség élménye.
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Finn gyermekek és
fiatalok tapasztalatai

Vannak-e a gyermekeknek igazi vallasos tapasztalataik?

Az oktatds sz&mdra is fontos a kérdésre adott valasz: vannak-e a tanuldk-
nak vallasos élményeik és milyenek ezek.

A kérdésre adott valaszok killonfélék. A szazad elejérél rank maradt véle-
mény szerint igazi vallasos tapasztalatok csak a kamasz és ifjukor idején le-
hetségesek. Ezt a nézetet vallottdk még az elmult évtizedekben is. Ez azon
a késd gyermekkorra vonatkozé felfogdson alapult, hogy az els6 iskolaévek
a gyermekkornak az az érzelemszegény, extrovertalt szakasza, amikor a
mély életkérdések nem nagyon foglalkoztatjak a gyermekeket. Néhany, az
elmult évtizedekben végzett felmérés kimutatta viszont, hogy a gyerme-
keknek is b6ségesen vannak vallasos tapasztalataik. Ezen a véleményen van
Klingberg (1953) svéd kutat6. Eredményei féként a 9-13 éves svéd lanyok
és filk irasos valaszain alapulnak, arra a kérdésre: ,,Amikor egyszer Istenre
gondoltam”. Klingberg hatarozottan elutasitja azt a gondolatot, hogy a ké-
s6i gyermekkor a vallasossag szempontjabdl ,,hideg” és ,,szegényes” életsza-
kasz. S6t, a kés6i gyermekkor vallasos tapasztalatai figyelemreméltéan mé-
lyek lehetnek. Klingberg szerint a vallasos élmény mindenekel6tt ,,kapcso-
latélmény”. Az ember egy kiils6 eré jelenlétét tapasztalja és kapcsolatot
érez ezzel az er6vel. A keresztyén kultirkdrben ez az Istennel és Jézussal vald
kapcsolat élményét jelenti.

Tamminen (1991,1993) felmérésében a valldsos tapasztalatokat tébbek ko-
z0Ott a tanuldknak feltett kovetkez6 kérdésére adott valasz alapjan vizsgél-
ta: ,,Erezted-e valaha Istent nagyon kozelinek?” Az 1974-es eredményt a
mellékelt grafikon mutatja. Az els6 osztalyosok csak két vélaszlehet6ség
kozll valaszthattak. Az 1986-os felmérés is hasonlé eredményt hozott, de
valamivel kevesebben szamoltak be ilyen tapasztalatokrol.

A csoportndl vilagos tendencia mutatkozik: a magasabb osztalyok felé
haladva cstkken a pozitiv valaszok aranya. A legélesebb hatar a kamaszkor-
ba 1ép6knél van.

F6ként a gyermekeknek, de a fiataloknak is b6ven van tapasztalatuk Isten
kozelségérél. A felmérések arra utalnak, hogy az embereknek &ltalaban
tobb ilyen jellegld élménye van, mint gondolnank. Ezek az élmények az
ember személyes, kivilalloktdl védett életszférajaba tartoznak.
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Isten kozelsége éImé-
nyének szazalékos
megoszlasa az egyes
korosztalycsoportoknal

Osztaly l. 1. V. ViI. IX. XI.
megkérdezett 183 184 238 280 229 405
Igen 1 84

Gyakran 2 42 17 10 10 8
Néha 3 0 40 K¢ 3 27
Egyszer 4 18 12 15 14 13
Nem 5 16 10 K1k 43 44 53

Milyen helyzetekhez kapcsolodnak a tapasztalatok?

Atanulokat arra is megkérték, hogy irjak le élményuket: ,,El tudod-e mon-
dani, mikor és milyen helyzetben tértént?”

Azok, akik legalabb néhanyszor érezték Isten kozelségét, be is tudtak er-
rdl szamolni. A valaszokat csoportositottuk, a f6 tipusok egy része az alab-
bi 4bran lathat6. A csoportokhoz tébb alcsoport is tartozik. Az eredmény
értékelésénél figyelembe kell venni, hogy a tanul6k tobbsége csupan egy
eseményt irt le, ez azonban nem jelenti feltétleniil azt, hogy nem voltak
mas csoportba tartozo élményeik is. A ember a leger6sebb és a szokasostal
eltérd élményekre emlékezik jobban.

Kétségtelenil az 6sszes korosztalyban - kivéve az elsé osztalyosokat - a
legéltalanosabb helyzetcsoport az Gn. veszélyhelyzetek. A kilencedik oszta-
lyosoknak tébb, mint a fele err6l szolt a valaszaban.

Ezen beliil a legnagyobb eseménykategéria a megmenekiilés, valamilyen
veszélybdl vald kiszabadulas (11%). Ezek konkrét események, pl. ,,Amikor
fuldokoltam, arra gondoltam, hogy Isten kdzel van és segit” (5. o., lany),
vagy ,,Nyaron, a viharban...” (9. 0., fil). A fidknak kétszer annyi ilyen jelle-
gl élményiik van, mint a lanyoknak.
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Isten jelenlétének meg-
tapasztalasanak
helyzetei

I. Veszélyhelyzetek

2. Magany és félelem
3 Ahitat, egyhazi
események

4, Orémteli boldog,
helyzetek

5. Moralis helyzetek

A vészhelyzetekhez kozel éllnak a sajat vagy mésok betegségével kapcsola-
tos szituaciok, a peldak kb. 6%-a. Nem is nagyon van valtozés a kiilonb6z6
korosztalyoknal.

A kiildnféle nehézségek csoportjaiba részben nagyon konkrét, részben el-
vontabb lelki problémak tartoznak. Inkéabb a fiatalabbak emlitenek konkrét
eseményeket, pl. a tarsak részér6l ért bantas, targyak elvesztése. Az id6seb-
bek nehéz problémdkrol, krizishelyzetekrél, csiiggedtségrél, szorongésrdl
irtak inkabb. Az alsébb korcsoportokban a valaszok 4-6%-a, a magasabbak-
ban 10-14%-a volt ilyen jelleg(.

A vészhelyzetek csoportjaba sorolhaték a halallal val6 talalkozas esemé-
nyei, egy ismerés vagy hozzatartozé halala, temetése. Kiléndsen az ifjukor-
ban Iév6k emlitették ezt gyakran. A lanyok tébbszér, mint a fidk.

A magany és a félelem élményei az alsébb osztalyosok szdmara gyakran az
Isten kozelsége megtapasztaldsanak helyzetei is. ,,Amikor vidéken vagyok,
egyedil a sotétben” (3. 0., lany), ,,Néha, amikor nagyon elhagyottnak érzem
magam” (9. o., lany), ,,Amikor egyedil vagyok és csiiggedtnek érzem ma-
gam” (gimnazium, fit). Az 6sszes valasz kozil a legtobb ilyen az els6 osz-
talyban van, ez a példaknak egyharmada.

A vélaszolok teljes korét tekintve a masodik legnagyobb szituaciécsoport
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az 4hitat és az egyhazi alkalmak. A valaszok csaknem egynegyede utal ezek-
re. Erthet6en nagyon sokak szamara az Isten kézelségének élménye féként
az imadsaghoz, akar az esti imadsaghoz, akar mas imadsaghoz, és elcson-
desedéshez, elmélkedéshez kotddik. Az alsobb osztalyokban viszont az egyéb
egyhazi eseményeket, pl. istentiszteletet ritkdn emlitik. Az ifjukorban k-
16ndsen a konfirméacioi oktatast és a konfirmaciot tartjak a fenti szempont-
bol emlitésre méltonak.

Meglep8en kevés a természettel kapcsolatos vallasos élmény fliggetlendl
attol, hogy ezt valamikor nagyon is jelent6snek tartottdk. A mésfél ezer
megkérdezettb6l minddssze 6t emlitette meg a vihart. Klingberg felméré-
seiben is kevés a természethez k6t6d6 ilyen élmény. Mégis nyilvanvalo, hogy
sokkal tobbnek van a természethez fiz6d6 vallasos élménye. Talan csak azért
nem jutott esziikbe a valaszadasnal, mert ezek nem rendkivili, erételjes él-
mények. Nagyon kevesen élték at Isten kozelségét valamilyen érémteli, bol-
dog esemény vagy sikerélmény kapcsan, pl. ,,Ha valami 6rém ér” (L. o., fid),
»,Ha valami nagyon jo torténik”(7. o., lany), vagy ,,Ha sikertl valami nagyon
nehéz feladatot megoldanom” (gimnazium, lany). A vészhelyzetekhez ké-
pest 10:1 az aranyuk. Ezek egyenletesen oszlanak meg a kiilénb&z6 korcso-
portok kdzott.

Hasonléképpen kevesen emlitik az erkélcsi, moralis helyzeteket, pl. irigység-
bol elkdvetett vétket, bocsanatkérést, megbocsatast, masok segitését. A tob-
bihez viszonyitva az elsésoknél fordultak el6 ilyenek a leggyakrabban.

Gyakorlatilag csak az altalanos iskola alsé tagozatosai emlitették az isko-
lai hittanorakat és reggeli dhitatokat, mint a vallasos élményt nyujté ese-
ményeket. Az egyéb, iskolaval kapcsolatos helyzetek f6ként a feladatokra,
dolgozatokra, azok sikerére vagy kudarcara vonatkoznak. Az ezekben ta-
pasztalt Isten-kozelség élményérél egyenletes elosztashan széltak a kilon-
b6z6 osztalyokban.

A tanuldk élményei, kiiléndsen az alsé osztalyokban hangsulyozottan a
vészhelyzetekre és a magany, a szorongas érzéseire utalnak, ez azonban ko-
rantsem jelenti azt, hogy az élményekre a szorongés és a félelem nyomna
ré a bélyegét. Eppen ellenkez6leg, az Isten kozelségének atélése - amikor er-
rél sz6 esik - altalaban feloldast, vigaszt, reményt hoz az illet6nek.
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A tapasztalatok szerepe az oktatasban

A gyermekeknek és a fiataloknak tehat elég sok vallasos élményiik van.
Igaz, olyanok is akadnak, akik sohasem tapasztaltak ilyet. A vallasos élmé-
nyek kilonbdzé élethelyzetekhez kapcsolodnak. Ezek erételjessége és ha-
tasa is kiilénb6z6 lehet. Vannak gyorsan tovatiiné ,felvillanasok”, és van-
nak olyanok, amelyek a gondolat- és tapasztalatvilag messzemen6 Gjraérté-
kelését és atrendezését hozzak magukkal.

Azok a tapasztalati kapcsolopontok, melyekre a hitoktatasban épiteni le-
het, nemcsak hétkéznapi, vagy az emberi kdozosséget érinté etikai termé-
szet( tapasztalatok, hanem kifejezetten vallasos jelleglek is lehetnek.

A tanuldk sajat vallasos élményei és altalanos emberi tapasztalatai tobb-
féleképpen szolgélhatjdk a hitoktatast:

* Fel lehet hasznélni ,,p6télményeket” is, mas emberek életébdl vett példa-
kat, masok etikai és vallasos tapasztalatait. Ezek értelmezési mintakat
adnak a tanuldknak, melyek segitségével feldolgozhatjak sajat tapaszta-
lataikat, masrészt pedig egyuttérzésre is nevelnek.

Ide tartozik a bibliai személyek vallasos élményvilaga a maga teljes gaz-

dagsagaval. Ezeknek egy része idegen a mai ember szdmara. Mégis, az Is-

ten valdsagat, kozelségét és vezetését igazold élményeket sok esetben a

mai gyermekek és fiatalok fel tudjak fogni. A szépirodalom is kinal példa-

kat a vallasoktatashoz.

Médszertanilag sokféleképpen lehet feltarni ezeket a tapasztalatokat: el-

beszélés, felolvasas, dramatizéléas, kép, film, hangfelvétel vagy zene se-

gitségével.

A vallasos dolgokra a tanuldk hétkdznapi tapasztalatainak segitségével is
ra lehet vilagitani. Jézus sokszor vett példakat a hétk6znapi életbdl hit-
beli témak megértetéséhez, pl.: ,Ki az az ember kdziletek, aki ha a gyer-
meke kenyeret kér, kovet ad neki...”, vagy ,,A lampat sem azért gyujtjak
meg, hogy a véka al4, hanem hogy a ldmpatartéra tegyék és akkor vilagit
mindenkinek a hdzban”.

A tanuldk tapasztalatvilaga alland6an jelen van a hittan6ran. A gyerme-

kek, mikdzben fogalmaikat és vilagképuket alakitjak, folyamatosan addig

szerzett tapasztalataikra épitenek. A tapasztalatok amellett, hogy segite-
nek, hatraltathatjék is a dolgok megértését. Pl. a gyermek és az apa ko-

z6tt nem mindig olyan a viszony, hogy analogikus mdédon segitené a

mennyei Atya feltétlen szeretetének és gondoskodasanak megértését.
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» Atanuldknak masutt - egyediil, tarsaival kbzdsen, csaladi kérben, gyiile-
kezetben - szerzett valldsos élményanyaga allanddan hattérként, vissza-
hangzé feliletként jelen van a hitoktatasban. Ezek olykor spontdn mo-
don keriilnek el6 az érakon. Kiiléndsen az alsobb osztalyosok beszélnek
nyiltan az élményeikrdl. A tanar segithet megmagyarazni ezeket. Termé-
szetesen nagyon tapintatosan kell a gyermekek tapasztalatait kezelni.

» Az oktatdsnak maganak is sokoldalu éiményeket kell kinalnia, amelyek le-
het6vé teszik a tanuldk szamara, hogy érzékeljenek valamit a vallasos ta-
pasztalatok gazdagsagabol. A hitélményeket azonban nem lehet kivilr6l
»atadni”, az drarend &ltal meghatérozott rendben el6hivni. Az igazi, mély
vallasos tapasztalatok lehet6ségei igen korlatozottak. A Bibliaban vald
elmélyedés, kdzos imadsag, meditacio, ahitat, templomlatogatas mégis
hozzésegitheti a tanuldkat sajat vallasos élményhez.
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A Piaget altal leirt
moralis fejlédés fazi-
sai

A Kohlberg szerinti

fazisok

—t e e

A GYERMEKEK ES FIATALOK
ERKOLCSI FEJLODESE

Az erkolcsi fejlédés - szakaszos fejlodés

Az utobbi id6kben a pszicholdgia fokozottabb figyelemmel fordult a gyer-
mekek és fiatalok moralis fejl6dése felé. A kép mégsem vilagos és egyértel-
m(. Az érdeklédés egyik felkelt6je ebben a targyban is Piaget volt. A gyer-
mekek moralis fejl6dését Ggy vizsgalta, hogy megfigyelte marvanygolyokkal
val6 jatékukat, és mordlis problémahelyzeteket oldatott meg vellk. Piaget
szerint a gyermek moralis fejl6dése szorosan dsszefligg az intelligencia fej-
16désével, és valdjaban a moralis itél6képesség fejlédésérdl van szo.

A Piaget altal megallapitott fejlédési szakaszok kozll kiiléndsen érdekes
az iskoléskor elétti heterondém erkdlcs szakasza és az azt kdvetd autondém er-
kolcs szakasza. A kett6 kozé Piaget atmeneti fazist iktat be.

A heteroném erkdlcs szakasza a 2-5 év kozotti életkorra esik. Ennek sorén
a gyermek a moralis szabalyokat a kérnyezetében 1év6 feln6ttektdl, elsGsor-
ban a szil6ktdl veszi at. Ezek a szabalyok a feln6ttek utasitasain és tiltasa-
in alapulnak. A szabalyokat a gyermek allandonak, szentnek és sérthetet-
lennek tartja. Moralis magatartasa a tekintélytiszteleten alapul.

Az atmeneti id6 a 7-8 éves életkorban kezdddik. Ebben az id6ben a szu-
16k hatasa csokken, a baratoké ndvekszik. Mérvado a szolidaritas igénye.
Mindenkit azonos elvek szerint kell kezelni. Mindenkinek azonos jogai és
kotelességei vannak. Mindenki szamara azonos moralis torvények kotele-
z6ek. A korszak végén a gyermeknek a szabalyokhoz valé viszony kettds: egy-
részt feltétlennek tekinti &ket, mésrészt kdzos megegyezésként fogja fel.

Az autondm erkolcs szakasza altaldban 11-12 éves korban kezdddik. A sza-
balyok a gyermek szamara tébbé nem kivilrél adott térvények. Kétoldalu
megegyezés eredményeként tiszteli 6ket. A szabalyokat meg lehet valtoz-
tatni és a koriilményekhez igazitani.

A nyugati moralfejl6dési kutatasokban az utébbi idében kdzponti szerepe
volt az amerikai Kohlberg fejlédéselméletének, amely Piaget moralfejl6dé-
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tikrozd' torténeteket. EImélete szerint a moralis fejlédésben harom szint
kulénboztethet6 meg: premoralis, azaz erkolcs el6tti, alkalmazkodd (kon-
vencionalis) moralis szint, végll az autoném, vagyis etikai elvek szintje.
Mindegyik két szakaszra oszlik. A szakaszok meghatirozésa kissé eltér6 az
egyes munkakban.

I. Premoralis szint

1) Engedelmesség és biintetés iranyultsag

A szabalyok betartasanak f6 oka a biintetés elkeriilése és a meghajlas a
hatalommal rendelkez6 parancsa el6tt. A cselekvés j6 vagy rossz voltat a
kiils6 kovetkezmények hatarozzak meg.

2) Naiv egoista iranyultsag

A gyermek a sajat, részben masok sziikségleteinek kielégitésére cselek-
szik. Azért segit masokat, hogy maga is segitséget kapjon.

1. Alkalmazkodd morélis szint

3) ,,J6 fit - jo kislany”

Ez a szakasz az iskolakezdés idején indul. A gyermek igyekszik masokra
is gondolni és nekik segiteni. ,,J6” akar lenni, hogy megdrizze jé kapcsola-
tat, és azok elfogadjak 6t.

4) Tekintély és szocialis rend

Ebben a fazisban a helyes magatartast a kotelességteljesités jelenti, a
tarsadalom és a vallas torvényeinek betartasa fliggetleniil a kdvetkezmé-
nyektdl, valamint tiszteletnyilvéanitas a tekintélyek irant. A cél a szidas és a
velejard blntudat elkerilése.

Il. Autoném, vagy elvi szint

5) Az emberek kodzotti egyezségen alapuld erkolcs

Szabad emberek altal kotott dnkéntes megallapodasok kotelezd koveté-
se. Az egyén igyekszik nem megsérteni masok jogait. Célja a maga és méa-
sok biztonsaga, valamint az egész tarsadalom joléte.

6) lgazodas a lelkiismerethez és az altalanosan érvényes elvekhez

Az illet6 nem csupan az aktudlis tarsadalmi szabalyokat koveti, hanem
altalanos érvényd, kovetkezetes etikai elveket, a lelkiismeret szavat és a kol-
csonos tisztelet és bizalom elvét. Ezek absztrakt elvek, pl. a viselkedés arany-
szabalya, nem pedig tizparancsolatszer(i konkrét felszolitasok.

Kohlberg szerint a moralis fejlédés mindig ezeket a fazisokat koveti, a fel-
sorolt egymasutanisagban. A fazisok altalanosak, kultaratél, nemzettél,

nemtdl fuggetlenek.
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Kohlberg tedriajanak
értékelése

A lelkiismeret megha-
tarozasa

A svéd Bergling (1981, 1982), ésszehasonlitva a Kohlberg elvei szerint k-
16nb6z6 kultarkérnyezetben végzett kutatdsok eredményeit, megallapitot-
ta, hogy Kohlberg feltételezései nem minden esetben helytallok. Egyesek
példaul atugorhatnak egy fazist. A magasabb (5. és 6.) fazisok egyes kultu-
rakban egyaltalan nem jelentkeznek. Altalaban is ritkak. Kolhberg késébb
maga is kétségbe vonta a 6. fazis dnallosagat, és inkabb az 5. egyik valtoza-
tanak tekintette. Bergling megéllapitotta, hogy az 1-4. fazis az iskolat meg-
el6z8 és iskolés korban rendszeresen és normdlis médon megjelenik. Az
egyeén gyakran tobb fazis k6zétt mozog. A feln6ttek visszatérhetnek alacso-
nyabb moralis fazisokba.

Eszerint az erkolcs a tekintélyen és a kdrnyezetben uralkodé morélis sza-
béalyokon nyugszik. Az 6nallo erkolcsi értékrend viszonylag ritka. Bergling
megallapitja, hogy az egyszeri szint folé emelkedés nem magatdl torténik,
hanem aktiv vilagnézeti hatast tételez fel. Nevelésre van sziikség ahhoz,
hogy a gyermek a szimpla haszonelv(i morélis szintnél magasabbra jusson.

Piaget és Kohlberg erkdlcsfejl6dési elméletének bemutatasa kdzvetlenil
nem sok segitséget nyQjt a gyakorlati nevelési munkahoz. Ezek az elvek bi-
zonyos képet adnak a fejl6dés altalanos irnyardl. A fejlédés azonban mo-
dosul a kulturalis kornyezett6l, a gyermek és fiatal hatterétdl és sok egyéb
tényez6t6l fliggéen. Jelentdsek az egyéni kiilonbségek is.

A lelkiismeret fejlodése

Helyénvalo a lelkiismeret fejl6désére mint az etikai fejl6dés egy szempontjara
is utalni. A lelkiismeret szervesen hozzatartozik a keresztyén nyelvezethez
és a hitoktatas szokincséhez. A lelkiismeret mégsem csak vallasos, hanem
altalanos emberi fogalom.

Lelkiismereten értjik azt a kdzvetlen erkdlcsi értékitéletet, amellyel az em-
ber 6nmagat, sajat cselekvését és akarati tendenciajat illeti. Jellemzé a lel-
kiismeretre, hogy kotelez annak a cselekvésére, amit helyesnek tart, és an-
nak a kertlésére, amit helytelennek tekint. A lelkiismerethez formalis oldal
mellett tartalmi oldal is tartozik. A lelkiismeret a maga tartalmat - annak
ismeretét, hogy mi a helyes és mi a helytelen —a kdrnyezetétél, annak eti-
kai normaitol kapja, nevelés Gtjan.

A lelkiismeret azonban, tébb nyelv szerint valakivel egyutt-tudas, ,.egy-
behangzas” (latinul: conscientia, angolul: conscience), nem csupan vala-
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milyen kiragadott normékra utal, hanem f6képpen az élet legbels6 Iénye-
gére, alapjara, olyan ,,instancia”-ra, amely el6tt az ember a dolgokat értéke-
li. Keresztyén szohasznalatban a lelkiismeret mindig az isteni ,,instancia”-
ra, Istenre utal. A lelkiismeret az a ,,szerv”, amely altal Isten sz6l vagy Isten
jelentétét tapasztaljuk. A keresztyén ember szdmara az Isten igéjéhez ko-
tott lelkiismeret mutatja meg a szabadség és a felel§sség kozotti hatarokat.
Ez nem bizonyos egyedi etikai szabalyokhoz valé kotottséget jelent, ha-
nem els6sorban az élet Istent6l adott etikai alapjaihoz valo két6dést.

A lelkiismeret fejl6désében ugyanaz a vonal lathat6, amit kordbban, a mo-
ralis fejl6dés targyalasakor felfedeztiink. A lelkiismeret fejl6dése a korai
gyermekkorban, a gyermeknek a kozeli feln6ttekhez, kuléndsen az anyja-
hoz val6 viszonyéban és a feln6tteknek a gyermek tetteire vonatkoz6 érté-
kelésében gyokerezik. A gyermek lassan lelkiismeretének tartalmava teszi a
tekintélyek parancsait és tilalmait. Megallapitottak, hogy a lelkiismeret ér-
zékenysége osszefuigg a szil6kkel val6 kdzeli kapcsolattal. Iskoldskorban a
lelkiismeret elszakad a tekintélyek akaratatdl és t6lik fliggetlen norméak
szerint fejl6dik, mignem az egyén az ifjukor idején lassan eléri az autond-
mia fazisat.

A lelkiismerethez kapcsolddnak a biintudat tapasztalatai. Mar a kisgyer-
mek is atéli a vétkek miatti szégyen és biintudat érzését. Ezek egyedi cseleke-
detekre vonatkoznak. Ifjakorban ablintudat mas modon valik problémava.
Kutatasok szerint a blintudat problémaja nagyon gyakran foglalkoztatja a
fiatalokat. Mar a kisgyermek is fel tudja fogni a bocsanatot, ami visszaadja

A tanuldk erkdlcsi normai

Ha megvizsgaljuk a gyermekek és az ifjak erkdlcsi normait, azzal kapcsola-
tos fogalmaikat, egyuttal fényt derithetiink etikai fejl6désiikre is. Ezek er6-
teljesen magukkal hordozzak a vizsgalat targyaként az etika tartalmi olda-
lat.

Az erkdlcsi norma meghatarozasaban sokszin(iség tapasztalhaté. Jelent-
heti a szocialis kdlcsénhatasban vagy az egyén személyiségében mikod6
szabalyt,' amely meghatarozza, hogy egy adott cselekvés tilos, parancsolt,
megengedett vagy javasolt. A normak a hattérben lévd értékeket tikrozik.
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Mit tartanak rossznak A finnorszagi fiatalok moralis normaival foglalkozott egy 13-19 évesek ko-

a fiatalok?

,,Pozitiv normak”

z0Ott végzett kutatas (Vuorinen, 1973). A fiataloknak 24 kilonféle cseleke-
detet kellett értékelnituk. A kérdés az volt: melyiket itélik el leginkabb. Ezek
hat jellemzd korre oszlottak:

1) 6szinteség hianya (pl. kényszerhazugsag alkalmazasa),

2) jobarati szellemmel ellentétes magatartds (mint folényeskedés a bara-
tokkal),

3) rossz galeri-szokasok (pl. dohéanyzas),

4) széptevés és udvarlas,

5) iskolai normak megszegése,

6) torvényellenes magatartés (pl. larmézéas az utcéan).

A fenti teriiletek kozil a fiatalok leginkabb a térvényellenes és a jobarati
szellemmel ellentétes viselkedésen haborodtak fel, elnéz6bbek a rossz ga-
leri-kultara és az udvarlas teriiletén torténtekkel voltak. Eletkortdl fugg6en
az idésebb tanuldk kevésbhé botrankoztak meg az utébbi tertiletek dolgain,
mint a fiatalabbak, de a fiatalabbaknal stlyosabban itélték meg a jo barati
szellemet ronté magatartést.

A finn tanuldk vallasos és etikai fejl6dését érint6 kutatds soran (Tammi-
nen, 1991, 1993) a negativ norméak mellett a ,,pozitiv normékat” is vizsgéal-
tak. A tanuldknak 24 helyes cselekvést kellett fontossagi sorrendbe rakniuk.
Ezeket a kdvetkez6képpen csoportositottuk:

1) empaétia a tars irant (pl. a kicsufolt tars megvédése),

2) jobarati szellem (pl. a baratok kdzds dontésének betartasa),

3) torvénytisztelet (tulajdonképpen: engedelmesség a rend6rnek),

4) ,,jo iskolas” (pl. igazmondas minden helyzetben),

5) tavoli felebarat (pl. fejl6dd orszagok éhez6inek megsegitése).

Az 1., 5. és 9. osztalyos gyermekek szilei is értékelték ezeket a normakat
aszerint, hogy a gyermekeik szempontjab6l mennyire tartjdk fontosnak
Gket.

Az 4brén az egyes osztalyok tanuldinak, valamint szileiknek az értékelé-
si atlaga lathatd. Az els6sok a cselekedeteket egy fokkal fontosabbnak tar-
tottdk, mint a feln6ttebb tanuldk. Lehet, hogy allasfoglalasuk a koroszta-
lyukra jellemzd ,,fekete-fehér” gondolkodasmaodot tiikrozi. Természetes,
hogy éppen az ifjukortak tartjak a jo barati szellemmel kapcsolatos dolgo-
kat a legfontosabbnak, hiszen ez az els6 osztalyos szdméara még alig jelent
valamit, ezzel szemben az els6sok szerint a térvénytisztelet a legfontosabb.
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1. Empatia a tarsak-
kal kapcsolatban

2. Barati szellem

3 Torvénytisztelet

4. ,,Példas iskolas”

5. Tavoli rokonok

Atanuldk szilei mindegyik normateriletet fontosabbnak tartottak, mint a Vilagméret( felelGsség
gyermekeik, kivéve az els§ osztalyosokat. Egyetlen kivételt képez a tavoli

felebaratokhoz valé viszonyulas. Az anyak és az apak a fejl6d6 orszagok éhe-

z6inek megsegitését és a menekiiltek iskolazasara forditand6 pénzaldoza-

tot l1athatdan kevéshé tartottdk fontosnak, mint barmelyik osztaly tanuléi.

A tanul6k véleményében valdszin(ileg megnyilvénul a tanitas hatésa. Ezek

atémak gyakran keriiltek el6térbe a vallasoktatasban is. A televiziobdl is al-

landdan értesiilnek ezekrél a gyermekek. A gyermekek ebben a tekintetben

idealistabbak, mint szileik.

Az erkodlcsi normak a tarsadalomban uralkodd és az egyének részér6l fon-
tosnak tartott értékeket tikrozik. Természetes, hogy ezeket kiilonb6zé mo-
don értékelik és kovetik a kilonbdz6 tarsadalmakban, és egy tarsadalmon
bell kilénb6z8 korokban is.

Moralis fejlodés és a vallas

Avallés és az erkdlcs kapcsolatat vizsgald kutatasok eredményei valtozo képet
adnak. Gyakran szoros kapcsolatot mutatnak ki kézottik. igy példaul a nyu-
gati kultardkban az Ggynevezett népi vallasossagban fontos helye van az er-
kolcsnek. Az egyén, a csalad és az egész tarsadalom moralis élete alapjanak
a vallast tekintették. A tarsadalmi valtozasok soran ez a kapcsolat gyakran valt
kérdésessé. llyen esetekben is kdzeli kélcsdnhatasban lehet a vallés és az er-
kolcs, de egymastol fuiggetlenil is megjelenhetnek. A szocialista tarsadal-
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makban ezeket elvileg szétvalasztottak, de az egyének és vallasos csoportok
szamara ilyen helyzetben is megmaradhatott a kett§ szoros 6sszefliggése.

A fiatalok korében végzett vizsgalatok azt mutatjak, hogy a vallasos meg-
gy6z8dés pozitiv hatassal van az etikai értékek és moralis normak elfogada-
séra és az ezeknek megfelel6 magatartasra. Tébbek k6z6tt Vuorinen (1973)
felmérésében a fiatalok vallasos meggy&z6dése és csaladjuk vallasos hattere
megmagyarazza az Un. negativ normakat. Még vilagosabban magyarazta a
vallasossag a finn iskolasok pozitiv normait. Minden korcsoportban a ke-
resztyén hitl gyermekek és fiatalok hangsulyoztdk ezeket leger6teljeseb-
ben (Tamminen, 1991, 1993).

Az erkolcsi fejlédés kozege

Joggal hangsulyozzak az otthon lejatszddé érzelmi kdlcsdnhatasok és a ne-
velés dontd szerepét a gyerek morélis fejl6désében az elsd életévek idején.
Megallapitottak, hogy az otthoni meleg érzelmi hattérbdl és a kovetkezetes
neveléshél egyenesen kovetkezik az, milyen szivesen fogadja el a gyermek
a feln6ttek &ltal megszabott normékat. Az otthonnak természetesen a ké-
s6bbi években is komoly szerepe van a magatartas hatterét ado értékek ki-
alakulasaban. De lassanként a szil6k mellé més tényez6k is felsorakoznak.
A masodik évtizedben megnd a tarsak hatasa, s6t gyakran dontévé valik.

Amikor a fiatalok tarsaik moralis normait értékelik, bizonyos ,,csoport-
tévedést” lehet tapasztalni: a hagyoméanyos erkélcsi normék irant a val4sé-
gosnél negativabb viszonyulast tételeznek fel. Ugyanez &ll a vallasos bealli-
tottsagra is: a fiatalok tarsaiknak vallashoz val6 viszonyulasat negativabbnak
képzelik, mint amilyen a valdsagban. Az ilyen elképzelésekben valdszind-
leg szerepet jatszik a fiatalok magatartasa.

Szempontok a moralis fejl6dés elGsegitéséhez

A fejlédésre vonatkozd ismeretekt6l nem vezet egyenes Ut a neveléshez.
A morélis fejlédést vizsgalo kutatas eredményei sem adnak egyértelm( dtmu-
tatast az etikai neveléshez. Valamit ezek kapcsan vagy ezek alapjan mégis
meg lehet allapitani:

Az etikai fejl6dés nem megy végbe dnmagatol, a fejlédés automatikus
eredményeként, hanem alland6 kélcsénhatasban all a kornyezettel és annak
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moralis normaival, a kérnyezet tudatosan vagy akaratlanul sziintelentl ala-
kitja az etikai normakat.

Az etikai fejl6désre vonatkozo elméletek inkdbb csak a fejl6dés kognitiv
oldaléara korlatozédnak. A moréalis magatartas azonban nem csupan az in-
telligencia és az ismeret, hanem mindenekel6tt a motivacié fliggvénye.
Fontos, hogy a fiatalok az etikai cselekvési idedlok vonzasaba keriiljenek,
megszilessék és erdsddjék bennik ezek kovetésének szandéka, és empatia
ébredjen benniik masok irant. Itt killénleges feladatai vannak a hitoktatas-
nak.

Az erkdlcsi nevelés nem csupén ismeretkdzléssel torténik, hanem sokkal
inkdbb beleéléssel, kdlcsonhatasokkal, példak és pozitiv beszélgetések se-
gitségével.
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»Béarcsak nekem is
olyan gondjaim volna-
nak, mint maganak! -

fgy valaszolt egy didk
kérnyezetismereti 6ran
a tanéar azon kérdésére:
,Hany laba van a ti-

csoknek?”

171
A TANULOK ELETKERDESEI - JELZESEK
AZ OKTATAS SZAMARA

Erdeklik-e a tanulokat az élet alapvetd kérdései?

A fenti diak szituacioja nem az egyetlen, amikor a tanulok gondolatvilaga-
ban egészen mas kérdések rajzanak, mint amiket a tananyag felvet. Korabban
tobbszor szoltunk arrdl, hogy a hitoktatast a tanul6k gondolatvilagahoz
kell kapcsolni. Ennek kapcsdn magatol értet6do' a kérdés: mik a mai gyere-
kek és fiatalok problémai vagy életkérdései az egyes életszakaszokban?

Més okbdl is felébredt az érdekl6dés a tanuldk életkérdései irdnt. Fen-
tebb emlitettiik, hogy a felsébb osztalyokban csdkken a tanulék érdekl&dé-
se a hittan irant. Ez a jelenség Svédorszagban mar kordbban tapasztalhatd,
mint Finnorszagban. Magatdl jon a kérdés: vajon az érdekl6dés csdkkenése
Osszefligg-e a tanulok kés6 gyermekkori altalanos személyiség-fejl6désével?
Alkalmasint nem az-e a helyzet, hogy a kés6 gyermekkorra jellemz6 erg-
sebb érdekl&dés a kulvilag irant, és az érzelmi élet ,,apalyideje” kdvetkezté-
ben ezt a korosztalyt nem foglalkoztatjak a vallassal és életszemlélettel Osy-
szefligg6 mélyebb életkérdések?

Hartman (1971) kérd6ivek alapjan végzett felmérést a svéd altalanos is-
kolak 4-6. osztalyos tanul6i kozott az életkérdések idészeriiségének megélla-
pitasara. Kiderilt, hogy ezen osztalyok tanuléi figyelemreméltd érdekl6-
dést tanUsitottak tobb mély életkérdés irant. Erdekelte 6ket tébbek kdzott
a vilag és az élet keletkezése, a vildgban jelenlévd szenvedés és igazsagta-
lansdg, a magany és a baréati kapcsolatok probléméja.

Emellett fényképek elemzése segitségével (Hartman, Pettersson és West-
ling 1973) vizsgaltak a gyerekek spontan érdekl6dését az ilyen jellegl kér-
dések irant. A képek lattan a gyerekek arcai kulénb6z6 kedélyallapotokat
tukroztek. A tanuldknak a képek alapjan leirt gondolatai elmélyiiltségrél és
nyitottsagrol tandskodtak. Kozel alltak hozzéjuk az emberi élet és 1ét alap-
vetd kérdései: a habor( és a vilag nyomordsaga, a magany és az eltaszitott-
s&g, a tarsak részérél tapasztalt er6szak, a blintudat, az élet sziiletése, a vi-
lag(r rejtélyei, a jové problémai és a halal. A korosztaly cselekvési aktivitasa
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és extrovertaltsaga egyaltalan nem jelenti tehat azt, hogy nem érdekl6dnek
nagy és kisebb életkérdések irant. A probléma tehat nem ez, hanem az, ho-
gyan agyazzuk bele az életszemlélettel kapcsolatos kérdéseket a tanulok ta-
pasztalati vilagaba.

A svéd kutatdkat az idésebb tanulék problémai is érdekelték. Megallapi-
tottak tobbek kozott, hogy a 9. osztalyos tanuldk nagyon is tisztdban van-
nak az emberi élet alapvetd' szocialis és személyes problémaival. Fontosak
szamukra a fajjal, szexualitassal, szerelemmel, szenvedéssel, az emberi mél-
tésaggal, a kapcsolatzavarokkal, az élet keletkezésével és értelmével, az élet-
tel és haléllal, a felelGsséggel és biintudattal 6sszefligg6 kérdések (Tonarin-
gen och livsfragorna 1969, Tonaringen och livet 1980).

Az angol Loukes (1961) mar korabban vizsgalta a nagyjabél hasonlé kor-
osztaly, a 14 évesek életproblémait. Ennek alapjan javasolta ismert, fiatalok
problémaira 6sszpontosito tantervét. A 14 évesek személyes problémai sze-
rinte a kovetkez6k:

» A személyes kapcsolatok problémai: 1 tekintély, 2. baratsag, 3. szexuali-
tas és hazassag, 4. alakoskodas (sznobéria)

» A személyes felel6sség problémai: 5. pénz, 6. munka, 7. szabadid6, 8.
imadsag

» Ertelmezési problémak: 9. szenvedés, 10. halél, 11. tanulas

A finn altalanos iskolasok életkérdései

Sok kutatas foglalkozott Finnorszagban a tanulok életkérdéseivel. Tammi-
nen 1974-ben a tanulok életkérdéseinek feltérképezéséhez az un. projektiv
fényképes felmérést (8 képpar) alkalmazta, melyben a vizsgalt személyek a
képen lathato alakba vetithetik érzéseiket, gondolataikat. A vizsgalat a
7-16 éves korcsoportra terjedt ki. A felmérést Gjra elvégezték 9-10 évesek
kézétt (N1 131) is.

Tamminen (1975)'meglehet6sen nyitottan hatdrozta meg az életkérdé-
seket. Eletkérdések azok a vilagnézeti, etikai vagy egyéb kérdések, amelyeket
a tanulok bizonyos életkorban a sajat életiik szempontjabdl fontosnak, érde-
kesnek tartanak, toprengenek rajtuk és valaszt keresnek rajuk. Ezek vonatkoz-
hatnak a tanuldk sajat életére, kdzvetlen kdrnyezetiikkel vald kapcsolataira,
vagy tagabb, a tarsadalmat vagy az egész emberiséget érint6 problémakra.

A kutatasi eredményekb6l most csak néhany altalanos vonast emelhe-
tink ki (Id. Tamminen 1993).
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1. A jovGt érintd
kérdések

2. Félelmek

3. Az élet értelme
4. A gyerek-szulé

kapcsolat

5. Atarsadalmat és a

vilagot érintdé kérdések
6. Hitbeli gondok
7. Ahalal problémaja

A tanulok valaszait 162 tartalmi csoportba osztottak. Ezeket nagyobb
egységekbe soroltak. Az alabbi abra a 3-9. osztalyosok fejlédési irdnyat mu-
tatja bizonyos problémacsoportok kapcsan. A kérdéscsoporthoz tartoz6 lega-
labb egy életkérdést feltiintet6 tanuldk szdzalékaranya lathatd osztélyon-
kénti felosztasban.

% a valaszt adokbol

01
Osztaly: 1. V. VII. IX

Késd este van. Csaba az ablakbél az eget Néha jol esik elmondani apanak, anyanak a nehéz problémakat.
nézi, ahonnan a csillagok hunyorognak. Paula anyjaval beszélget.

Valamin tépreng.

Aztgondolja...

Arrél heszégetnek...

Paula szerint...
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A tovabbiakban roviden vézoljuk az életkérdések hangsulyait az altala-
nos iskola kiilénb6z6 korcsoportjainal (7-16 év kdzott).

Az altalanos iskola els6 osztalyai (7-8 évesek) kdrében az életkérdések hang-
stlya a gyerek kdzvetlen kérnyezetén, az otthonon, az iskolan és a barati
korén van. Gyakoriak az iskolai élet gondjai és féleg 6romei. A gyerekek
Ortlnek a baratoknak, személyik elfogadasanak, de félnek attdl, hogy elu-
tasitjak, kigunyoljak vagy bantjak 6ket. Az otthonnal kapcsolatos, a szil6k
megnyilvanulasait kiséré éromok és félelmek (dorgalas, bintetés) is kozel
egyenl6 aranyban jelennek meg. Tobbet szoltak az otthon érémeirél a la-
nyok, mig a filk inkdbb az otthoni problémaékat emlegették. Az ilyen koru
gyerekek életében a félelem az atlagosnal nagyobb szerepet jatszik. Altala-
nos a képzelt veszedelmektdl (pl. kisértet, rabldk) valo félelem. Ennél a
korcsoportndl a kozeli kérnyezeten tdlmutatd problémék kozil csak a ha-
borl kapott helyet a 12 leggyakoribb kérdés kozott.

A harmadik osztalyosok (9-10 évesek) kérdései tovabbra is f6ként a kdzvet-
len kdrnyezetre, az iskolara, az otthonra és a baratokra vonatkoznak. Az is-
kolai problémakat a tdébbi korcsoporthoz képest 6k emlegetik a legtobbet.
A tarsak ganyolodasa, piszkalodasa, hantasa ennél a korosztalynal is altala-
nos gond. A 9-10 évesek elég sok egyéb félelmet is felsoroltak. Béven akad
kozottuk elképzelt dolgoktdl valo félelem, pl. valamilyen sajnalatos ese-
meny vagy betegség sth. A kiilonbdz8 vétkek és a miattuk érzett blintudat
is az atlagosnal tobbszor keril emlitésre, kiilénosen a fiuk korében.

A harmadikosok mar a kdrnyezet és a vilag problémain is gyakran eltop-
rengenek. Legnagyobb problémanak a habordt tartjak, de néha megemlitik
az éhséget, a szegényseget, az emberi gonoszsagot, az erészakot, a b(ind-
zést és a kdrnyezetszennyezést is.

A vallasos kérdesek koziil leggyakrabban Jézus szenvedését és halalat
emlitették. Emellett Isten léte és teremtési miive, Isten josaga és gondvise-
lése, valamint Jézus csodai kerllnek leggyakrabban el6térbe.

A 11-12 éves tanuldk a harmadikosokndl tobbet elmélkednek a mult és a
jov6 dolgain. Kezdi érdekelni 6ket a tovabbtanulés, a jovendd hivatas, a fel-
ndtt élet. Tobb teret kapnak naluk a tarsadalom és a vilag problémai is. A ha-
bora mellett a legtébbszor emlitett problémajuk az éhezés, a szegénység és
a hajléktalansag. Viszont a harmadikosokhoz képest naluk kisebb szerepe
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13-14 évesek

15-16 évesek

van a félelemnek. A vallasos kérdések kozil leggyakrabban Jézus szen-
vedését és halalat emlitették. Altalanos az Isten 1étérél valo elmélkedés.

A 13-14 évesek gondolkodasaban a korabbinal nagyobb helyet foglal el a
mult és a jov6 fontolgatasa. Hasonldképpen el6térbe keriilnek az élet értel-
mével és a maganyossag élményével kapcsolatos kérdések. A megnyilatko-
zésokban felbukkan a méasik nemmel val6 kapcsolat. E korosztaly tagjai a
kisebbekhez képest kevesebbet beszéltek az iskolai gondokrél, az 6romok-
rél korulbeltl ugyanennyit.

Gyakrabban keriltek el a szélesebb tavlati problémak: a habord a ma-
ga problematikajaval most is az els6 helyen allt, azt koévette az emberi go-
noszsag, az ellentétek, az 6nzés, az éhezés, a szegénység, a hajléktalansag,
a kornyezetszennyezés és a fajgydilolet. Kulondsen a fidknal egyre idésze-
ribbé valik az Isten Iétérdl valo gondolkodas.

A 15-16 évesek korében a tobbi korosztalyhoz képest gyakrabban vet6dnek
fel a jovot érintd kérdesek, a palyavalasztas és a tovabbtanulas. Kilondsen
a lanyok vallomasaiban kerllnek el6 azok a problémak, melyeket az identi-
taskeresés idején tartunk jellemz6nek. Ezek az élet céljaval, az életben el6-
adodo kilonb6z6 nehézségekkel, életkori probléméakkal, a maganyossag ér-
zésével kapcsolatos kérdések. Gyakrabban emlitik a mésik nemhez val6 vi-
szonyt és baratsagot. Az osztalytarsak gunyol6dasa és zaklatdsa mar nem
olyan probléma, mint az alsébb osztadlyokban. A kiilénb6z6 vétkeket rit-
kabban emlitik, de a napi tettek és mulasztasok, s az ebb8l ad6do6 biintu-
dat t6bbszor visszatér. Az iskolaval kapcsolatos kérdések ezt a korosztalyt
izgatjak legkevésbé, az otthoni problémék viszont a leginkabb. A gyermek-
sz0l6 viszony tébbeknek gondot okoz, sokan kritizaljak a szlleik vélemé-
nyét.

A tarsadalmi és globalis problémék nagyjabol olyan gyakran kerllnek eld,
mint az el6z6 korosztadlyban. A hitbeli és Isten Iétét firtatd kérdések is
el6térben vannak.

Az altalanos iskola kiillonbdz6 korcsoportjaiban az életkérdések szempont-
jabol néhany kivételtdl eltekintve nincsenek éles atmenetek. Bizonyos kér-
dések mindvégig idészerliek maradnak. Ezek pl. az élet sziiletésével, a halal
utani élettel kapcsolatos kérdések, a vilagban haté gonoszt, a habordt és a
békét érintd kérdések, valamint az otthonnal, az iskolaval és a barati korrel
kapcsolatos problémak.
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A kérdések hangsulyai bizonyos mértékben mégis valtoznak: minél maga-
sabb osztalyban vagyunk, annal nagyobb jelent6séget kapnak a tagabb 6sz-
szefliggések, az egész tarsadalommal, a vilaggal kapcsolatos problémak.

Altalaban megéllapithatjuk, hogy a tanuldk elég koréan tisztaban vannak
az emberiség nagy, globalis problémaival. Ezek gyakran félelemmel toltik el
Oket. A haboruatdl val6 félelem minden osztalyban az egyik legaltalanosabb
probléma.

Kismértékben azonban az életkérdések is valtoznak évrél évre, hiszen a
gyermekek gondolkodasara hat a kérnyezetiilk és minden aktualis esemény.

Min tprengenek a gimnazistak?

Pirinen (1983) projektiv fényképes felmérést végzett a finn gimnazistak és
ipari iskolasok kdzott életkérdéseikrél. Az alabbiakban e korosztaly problé-
méibdl mutatunk be néhényat (a felmérés 572 tanul6ra terjedt ki az orszag
kilonbdzd részeibdl).

Az altalanos iskolasokhoz képest a gimnazistakat jobban foglalkoztatjak
a kornyezet, a tarsadalom és a vilag problémai. Valaszaikban gyakran for-
dultak el6 a haboru és a béke, a leszerelés, az éhezés, a szegénység, a hajlék-
talansag, az emberi gonoszsag, az er6szak, a gy(ildlet, valamint a partpoliti-
ka és a tarsadalmi rendszerek kérdései.

A tanul6k sajat életével kapcsolatban legjelent6sebb az alkohol, a kabi-
tészer és a dohanyzas problémaja volt. Az egyéni problémak kozil leggyak-
rabban az alkoholt emlitették. Ez érthet6 a fiatalsag kdrében terjed6 alko-
holfogyasztas ismeretében.

Az is természetes, hogy a 16-18 éveseknél kdzponti helyen vannak az
udvarlds és a szexudlis élet kérdései.

Ugyanigy fontosabb szerep jut a gimnazistak kdrében az élet értelmét és
céljait faggatd kérdéseknek, mint az altalanos iskolasoknal. Az élet értel-
mének keresése szervesen hozzatartozik az identitas kialakulasahoz, amit
tobbek kdzoétt Erikson az ifjukori fejlédési fazis 1ényeges vonasanak tekint.
Az identitds probléméjénak korébe tartozik a gyakran emlitett maganyos-
s&g és a hattérbe szorultsadg problémaja, a massag, a kiils6 megjelenés, a ru-
hazkodas, az ember jelentéktelensége, az élet rovidsége is.

Identitasproblémakat érintenek az otthonnal és a szlil6kkel valé kapcso-
lat kérdései. Er6teljesen jelentkezik a szll6i gyamkodéastol val6 fuggetlen-
né valas igénye a maga nehézségeivel.
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A gimnazistak
életkérdései és a
hitoktatas

Jellemzé erre az életkorra a jov6vel kapcsolatos, a korabbinal salyosabb
tépelddés: a jovével kapcsolatos bizonytalansag és félelem, a palyavalasz-
tés, a karrier, a tovabbtanulas és a felvételi kérdései.

A vallast érintd témakorok kozul a halal, és a halal utani élet okozza a
legtdbb fejtorést. Ezek hozzatartoznak az élet értelmének és az identitas-
keresésnek a kérdéskomplexumahoz. Hasonl6an napirenden vannak az Is-
ten létének, az Istennel és a hittel val6 személyes kapcsolatnak a kérdései.
Az altalanos iskolasokhoz képest erdsddnek az Istennel és a hit kérdéseivel
kapcsolatos kételyek. A stlyponteltolddas az altalanos iskolas id6h6z viszo-
nyitva vilagosan meglatszik abban, hogy hatarozottan csékken a Jézus iran-
ti érdekl6dés. Leginkabb Jézus szenvedése és megvalt6 haldla foglalkoztat-
ja e korosztaly tagjait.

Egészen kozonséges nap van, Borbala mégis Bence nagyon elgondolkodé. Valami olya-
felfedezte, hogy egy csomé oka van az 6rom- non tépreng, ami Istennel és Jézussal van

re. Borbala annak oril, hogy... kapcsolatban. Bence azt gondolja, hogy...

Pirinen megallapitja, hogy ebben az életkorban tapasztalhaté egyrészt a
wvallas vilaga” és a ,,hétkdznapi élet” integracidjanak Iridnyossaga, mésrészt
a torekvés egy Ujszeri szintézisre. E tekintetben a kozépiskolai hitoktatas-
nak fontos feladata van:

»Amikor a fiatal tuljutott a pubertaskoron és (j, érettebb fejlédési szakasz-
hoz érkezett, és gondolkodasa a vallas teriiletén is elérte az absztrakt szin-
tet, az identitaskrizis mellett meg kell birkdznia az integracidkrizissel is.
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Ebben a szituaciéban vagy elutasitja a korabban tanult vallasos értelmezési
modelleket, vagy Uj gondolkodasi szinten integralja azokat Uj teljességgé.”

Pirinen szerint a kutatasok alapjan az ifjukori hitoktatas feladata: a korab-
bindl is jobban kell szolgalni a tanulét a maga pillanatnyi élethelyzetében
azzal, hogy kozel hozza szdmara pozitiv tartalommal a tényt: Tua rés agi-
tur. (A te lgyedrdl van sz6.)

A magyar iskolasok kérdései

A 9-16 év kozodtti magyar iskolasok (130 tanuld, 1000 valasz) 1994-ben
ugyanannak a 8 képnek a segitségével fogalmaztak meg életkérdéseiket,
amelyekkel korabban a finn iskolasok. Mégis nehéz kézvetlenil 6sszeha-
sonlitani a finn és a magyar tanul6k valaszait. Bizonyos korcsoportokban
(pl. 9-10 évesek) nagyon kevés magyar iskolas volt, ezért tllsdgosan tag
tere van a véletlennek. Figyelembe kell venni a szituci6 és a kulturélis
helyzet kulénbségét is.

A hitoktatasban dnkéntesen résztvevd magyar tanuldk erdsebben kétéd-
nek altalaban a hithez, mint a finnek. Legalabbis sokkal tdbben fliztek val-
lasosan arnyalt véleményt a vallas szempontjabdél kézombds képekhez
(nyolchdl hét kép), mint finn korcsoport-tarsaik. Az ilyen kérdések széma
- a vérakozéssal ellentétben - egyenesen emelkedik az életkorral: a 9-10
évesek kozll 20% tett fel legalabb egy vallassal kapcsolatos kérdést, a 11-12
évesek 29%-a, a 13-14 évesek 50%-a és a 15-16 évesek 65%-a. A finn tanu-
6k k6zott alegmagasabb 42% volt, ez is a 9-10 évesek kdrében, méas korcso-
portoknal alig 30%. Az is lehet viszont, hogy a magyar tanulok némelyik
osztalyban masként fogtak fel a feladatukat, mint a finn tanulék, mivel az
anyagot hittanérakon vagy a konfirmacidi el6készitén gydjtotték. Ennek
kovetkeztében a tanulék minden, vagy majdnem minden képre vallasos
szempontbol reagaltak.

Milyen vallasos kérdéseik vannak a magyar tanuléknak? Az alabbiakban
szerepelnek a 8. képhez adott valaszok, amely kép szdvege Istenre és Jézus-
ra utal. (,Zsuzsa/Gyuri a széken Ul és arra gondol, ami Istennel kapcsola-
tos.”)

A fiatalabb korosztaly vélaszaiban nagyon sok emlités esik Isten josaga-
rél, gondviselésérél, megbocsatasarol, pl. ,,Isten szeret és vigydz az ember-
re”. A 15-16 évesek csoportjdban nincs ilyen valasz, viszont leginkabb
olyan gondolatok keriilnek el§, amelyek az Istennel val6 személyes kapcso-
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latot érintik. Korosztalyrdl korosztalyra emelkedik ezek szama. A 9-10 éve-
seknél egyaltalan nem fordul eld' ilyen, a 11-12 évesek vallasos kérdései ko-
zUl 8%, a 13-14 éveseknél 15%, és a 14-15 éveseknél 22% utal a személyes
Isten-kapcsolatra. Valdjaban koézel van egyméashoz a két vélasztipus. Az
utobbinal csak a hangnem személyesebb, pl. ,,Oriil annak, hogy Isten gyer-
meke, hogy az 6 szeretetében élhet nap mint nap”, vagy ,,Hit, imadsag és
szeretet nélkil éIni nem lehet”. Részben a kifejezésmadd kiilénbsége is kdz-
rejatszik, a nagyobb tanul6k személyesebben tudjak magukat kifejezni. Az
id6sebb korcsoportban sokat foglalkoztak Isten teremt6 munkajaval és
nagységaval, bizonyos mértékig az Isten szeretete és a vildgban uralkod6
gonosz ellentétével is (teodiceai probléma). Az Isten 1ényegét érintd egyéb
problémak inkabb a fiatalabb korosztalyokat érdeklik, pl. Isten miért latha-
tatlan, hogyan szlletett vagy mit csinal. llyen kérdés is felvet§dott: ,,Isten
létezik-e, és meghallgat-e minket?”

A Jézus személyével és életével kapcsolatos fontolgatasok gyakoribbak a
fiatalabb korosztalyoknal. A legtdébb gondolat Jézus kereszthalalat és annak
értelmét érinti.

Minden korcsoport valaszaban szerepel a halal és a halal utani élet felet-
ti elmélkedés: Miért halnak meg az emberek és az llatok? Van-e élet a ha-
lal utédn, és ha van, milyen? Milyen a mennyben?

Az egyéb kérdések kozott leggyakoribbak az otthonnal és az iskolaval
kapcsolatosak. A csaladi élet drvendetes vonasait, pl. hogy a sziil6k szeretik
és megértik 6ket, és hogy boldog csaladban élhetnek, legtébbszér a 9-10
évesek emlitették meg, a megkérdezettek tobb mint fele. Korban feljebb
haladva az ilyen jelleg(i valaszok szdma csokken. De a 9-10 évesek korében,
csakdgy, mint a 11-12 évesek koz6tt - tehat még a tulajdonképpeni ka-
maszkor el6tt - gyakran esik sz6 az otthoni viszony és a sziil6kkel val6 kap-
csolat problémairdl is. llyen pl. a sziil6k meg nem értése és a biintetéstél
val6 félelem: ,,Megbintetik-e a sziil6k, ha rossz osztalyzatot kap?” Ebben
a korban nagyon fontos az otthon. Emellett a 9-10 évesek és még inkabb
a 11-12 évesek sok iskolai gonddal kiszkddnek. A 13-16 évesek ezeket ke-
véshé nyomaszté modon élik at. Az iskolahoz f(iz6d6 6rémok egyenlete-
sebben oszlanak meg a korcsoportok kdzott.

A 13-14 éveseknek tobb mint a fele sz6l a blinrél és a blintudatrél, de a
11-12, valamint a 15-16 évesek jo része is emliti: ,,Nem gy viselkedett,
ahogy kellett volna, megbantott valakit, nem kért bocsanatot, nem békdlt
ki vele”.

A jov6 leginkdbb a 13-14 éveseket foglalkoztatja, de csaknem ugyan-
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olyan gyakorisaggal fordul el6 a tobbi korcsoportnal is. Tehat korban el&re-
haladva nem valik gyakoribba, ahogyan gondolnank. Kilénbdz6 az egyes
megnyilatkozasok hangneme: ,,J6 volna, ha mar feln6tt lennék”, ,,Egyre na-
gyobb lesz, és mire felnd, szilei mar nem lesznek”. Egyes valaszokban a jo-
v6hoz a kdrnyezeti problémak miatti félelem tarsul. ,,Fél attél, hogy mi-
lyen lesz a jovd, mire kell felkészilnink (haborl, éhezés, szennyezddések,
szemét)”.

Az élet értelmén - amint az varhaté volt - leginkdbb a legnagyobbak
(13-16 évesek) toprengtek.

A kornyezet és a vilag problémai a 9-10 éves kor utan keriilnek homlok-
térbe. Ezek kozul a magyar iskol4dsok szamara is legismertebb a haboru és
a haboratol valé félelem - minden csoportban. ,,Miért van haboru, értel-
metlen 6ldoklés, az emberek miért gonoszkodnak, miért pusztitjak el a
gyengét?” Ismétl6dd kérdések ezek. De tobb mas probléma is szoba jott,
Ggy mint a szegények és gazdagok kozti kiildnbség, a betegségek és szenve-
dések, éhinség, szerencsétlenségek, kdrnyezetszennyezés. ,,Az ember tdnk-
reteszi az életét és a vilagot.”

Kovetkeztetések az oktatas szempontjabol

Joggal meg lehet kérdezni, milyen kdvetkeztetéseket vonhatnak le a hitok-
taték a tanuldk életkérdéseit felmérd kutatds eredményeib6l.

El6szor is: A felvetett kérdések kozil tobb nemcsak a hittan probléma-
ja, hanem mas egyéb tantargyakeé is. Viszont a hittan kérdései nem csupéan
vallasi és etikai kérdések a sz6 szlikebb értelmében, ahol kifejezetten az
Istennel és a felebarattal vald viszonyrol van szd. A vallas, mint az élet
mélységdimenzidja minden dolgon atdereng. Mert valamilyen médon ben-
ne foglaltatik minden az élet legbels6 kérdéseiben és céljaiban. A keresz-
tyén hit oldalardl nézve: a vallas mindent ural6 tényez6, amely lefedi az
egész emberi életet.

» A hitoktatas feladata segiteni a gyerekeket és a fiatalokat abban, hogy
lassak az emberi élet kérdéseinek vallasi és etikai mélydimenzidjat.

» Amikor a hitoktatd segiti a tanuldkat az életiik kiilénféle problémaiban
és nehézségeiben, akkor egyben terapias és lelkigondoz6i feladatot is tel-
jesit.

Kordbban megéllapitottuk, hogy némely életkérdések megérzik aktualita-
sukat az egész iskolaskor idején. Ezért konnyen egyoldalli kovetkeztetése-
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két vonhatunk le, ha egy témat csak egy szlik korcsoportnal vizsgalunk. PI.

a Loukes altal leirt problémak tényleg a 14 évesek kérdései, de a baratsag,

a szabadidd, a tadg értelemben vett szenvedés, a halal, vagy a tanulas

csaknem hasonld6 mdédon kérdése a tobbi korosztalynak is. Ezek alapjan

meg kell allapitani, hogy:

¢ Az életkérdéseket nem lehet a tantervben valamelyik fazisra, vagy korcso-
portra koncentralni. Az egész iskolaskor alatt foglalkozni kell veluk kii-
16nb6z8 nézBponthol. A kérdések idbszerlisége is killonb6z8 egy korosz-
talyon belil: nem egyszerre ébred minden tanuldban. Gyakran adott
események, vagy a sajat életiikben lejatsz6dd dolgok aktualizaljak az
életkérdéseket. Tobb kérdésre rendszeresen vissza kell térni kilonféle
osszefliggések kapcsan.

Sokszor féltek att6l, hogy a tanulok életkérdéseire reflektald oktatas elsza-
kad a bibliai tanitas alapjaitdl. Ez abban az esetben lehet veszély, ha a kér-
déseket csak humanus szinten maradva elemezziik, anélkil, hogy lIsten
igéjének fényébe allitanank azokat. A problémat azonban nem szabad
vagy-vagy alapon szemlélni, hanem az is-is a megfelel§ megoldas. A keresz-
tyén tradicio és a tanuldk életének kdlcsénhatasardl van sz6. Az életkérdések
és a bibliai témak egymashoz szorosan kapcsolddva adjak a teljességet.

o Az életkérdések gyakran kdzvetlenil a bibliai, vagy mas hagyomanyos
témabol adodnak, és lehet6séget adnak a téma lizenetének aktualis alka-
Imazéasara. llyenkor a tradici6 fel6l haladunk az életkérdés iranyaba.

» Maskor viszont valamelyik életkérdés kinal metodikai kiindulast a téma
feldolgozaséhoz. Ilyenkor a valds élet fel6l kozeledlink a sz6veghez —és
igy sziiletik az alkalmazas. A hitoktatas feladata az életkérdéseket a bibli-
ai tizenet fényébe helyezni. Ugyelni kell arra, hogy a bibliai torténet ne
csak afféle ,rdadas” legyen, hanem az 6ra anyaganak f6 része.

» Egy-egy életkérdés olykor az éra tulajdonképpeni anyagét, feladatat ké-
pezi. llyenkor is meg kell kérdezni, hogy mi erre a Biblia vagy a keresz-
tyén hit valasza.

A tanulok életkérdései is csak a hitoktatas egy szempontjat adjak, nem
lehet 6ket kizardlagosan hangsulyozni.
A leglényegesebb végiilis, hogy

* atanér ismeri a kérdéseket, amelyek a tanul6k szamara fontosak. Ezeket

rugalmasan figyelembe veheti az oktatasban.
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4. FEJEZET |

MIRE TOREKSZUNK j

A HITOKTATASBAN?

,En tehét Ggyfutok, mint aki elétt nem bizonytalan a cél, gy
0Okl6zok, mint aki nem a levegdbe vag."

(Pl apostol, 1Kor 9,26)

,.Ha nem tudod, hova mész, nehéz megvalasztani az odajutas
médjat."

R F Mager)

A tanterv készitésének legfontosabb kiindulasi pontja a célok kit(izése. A
célmeghatéarozas a tanitds megvalositasanak vezérmotivuma. Egydttal a
tanitds megvalositasanak értékelési alapja is.

A hitoktatasnak, mint az iskola tananyaganak a céljai egyrészt beilleszked-
nek az iskolai nevelés atfogo célkitlizéseinek soraba. Masrészt viszont az
ismert vallasok és etikai hagyomanyok talajabdl nének ki.

Az egyhaz tanitdi munkajaban is allandéan figyelembe kell venni min-
dent, amit a gyerekek és a fiatalok az iskolaban vagy masutt tanultak.

A célkitlizesek felvetik azt a kérdést is, mit lehet tanulni a vallasbol.






s

A HITOKTATAS CELJA

A célok jelentdsége és kiinduldpontjai

Az utébbi évtizedek tanitési tervezésére jellemz6 az an. curriculum-elv. Jel-
lemz8 vonésa ennek a mddszernek, hogy az oktatas és a tanulés folyamatat
egy nagy egysegben vizsgalja. Ez azt is jelenti, hogy a célkitlizések jelentdse-
ge megndtt az oktatas tervezésében és a megvaldsitas egyes szakaszaiban.
Ennek az atfogo egységnek a részei és egymashoz viszonyitott stlypontjai
valtoznak az egyes modellekben. A tanitas tervezésében az alabbi hat szakaszt
lehet megkilénboztetni:
1) A tanitds szempontjai-
nak megvalasztasa, az elvara-
sok, a tanulok adott feltéte-
leinek felmérése, ,,élethelyze-
tik” tisztdzdsa, amelynek
megfelel6en készitik fel és
erbsitik Gket.
2) A tanitas altalanos és
részfeladatainak megéllapi-
tasa.
3) A célok aktualizalasa
egyes korosztalyok és célcso-
portok szamara.
4) A tanitas tartalmanak,
anyaganak és munkamaddszerének kivalasztasa.
5) A tartalom és a munkamodszer harmonizalasa és integralasa a tobbi
tantarggyal.
6) Az oktatési eredmények értékelése.
Itt tulajdonképpen nem egy eseménylancrol van szd, hanem kilénb6z6
lépcs6kben és fazisokban torténd tervezésrél. A tanterv szempontjabol az
1-4. pont a legfontosabb, az 6rai munkaban a 3-6. ponton van a hangsuly.

9

Acélok jelent6sége a
tanitas tervezésében



A célok értékhattere és
az emberfogalom

Emberfogalom

t
Ertékek

Célok

Az egyhédz nevelési mun-
kajanak célkitlizései, mint
a célhierarchia példaja

A célok mindig a hatteret ado6 értékeket tiikrozik. Ezek mindig egy adott
értékrendszeren alapulnak akkor is, ha ezt a célok meghatarozasaban és
rendszerezésében kiilén nem tudatositjak. Az értékek hatterében pedig bi-
zonyos atfogo felfogas all az emberrd'l és az életr6l.

A hitoktatas alapja a keresztyén emberfogalom. Ennek meghatarozo je-
lentésége van mindenfajta nevelésben.

Utalunk a keresztyén emberfogalom néhany vonésara - f6ként evangélikus
szempontbdl. A keresztyén emberfogalom nem valami tokéletes tanités
vagy tedria az emberr6l. Nem ad példaul biol6giai vagy pszicholdgiai isme-
reteket az ember személyiségér6l. A keresztyén emberfogalom inkabb née-
hany alapveté szempontot hataroz meg az emberi élet és az ember vilag-
hoz val6 viszonya értelmezéséhez.

A keresztyén emberfogalom legfontosabb tényez&je az ember Istenhez
val6 viszonya, mert ez hatarozza meg az ember értékét és élete minéségét.
Ebb6l a meghatérozé viszonybdl kdvetkezik az ember viszonya a tébbi ember-
hez és a természethez, valamint az egész vilaghoz. Az Istennel vald kapcso-
latabol ered egyrészt az ember szabadsaga, masrészt a feleléssége 6nmagéa-
ért, felebaratjaért és az egész vilagért. Az ember személyes dontéseiben
szabad, de ez a szabadsag a hit és a keresztyén szeretet szolgalataban all.

Az emberség a kozOsségi életben, a tébbi emberrel valé kapcsolatban va-
l6sul meg. A keresztyén humanitashoz hozzatartozik a szeretet, a kdlcsonos
tisztelet, hiszen minden ember egyediilallo személyiség, akit Isten terem-
tése alapjan megillet az egyenl emberi méltdsag és Krisztus valtsaga altal
az Isten-gyermekség.

Hogyan fejezzilk ki a célokat?

A célok fontossagaban ugyan a legtébben egyetértenek, a fogalmak és azok
kifejezési forméja viszont mar megosztja a véleményeket aszerint pl., hogy
nagy altalanossagban vagy részleteiben mutatjak-e be 6ket. Avagy egymas
mellé rendelt torekvésekként kell ket kezelni, vagy hierarchikus egészként,
amikor az altalanos célokbdl bontjak le az egyedi célokat, de vilagosan Ki-
jelolik a résztertletek egymas kdzotti kapcsolatat.

A célok meghatarozasaban és kifejezésében a hitoktatas teriletén is kulén-
féle megoldasok sziilettek. A célhierarchia hasznalatanak tipikus példaja a

finn evangélikus egyhdz 1976-ban elkészilt atfogd nevelési programja. Esze-
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rint az egyhéaz nevelési szolgalatanak altalanos célja: ,,Segiteni az embert,
hogy higgyen a Szentharomsag Istenben, aki kiilénés modon Jézus Krisz-
tusban nyilatkoztatta ki magat, és ezt a hitet Ggy tudja betagolni személyes
élete teljességébe, hogy egész élete sordn érezze Isten kozelségét, egyuttal
elkdtelezze magat és részt vegyen Isten akaratdnak megvaldsitdsaban.”

Az altalanos célbdl a keresztyén tanitas alabbi teriileteire vonatkoz6 f6bb
célkitlizéseket vontak le: 1) A gyiilekezet Iényege és feladata, 2) a kegyelmi
eszkozok jelentésége és hasznéalata, 3) a gylilekezeti kozosség, 4) a gylleke-
zet felelGssége, 5) az egyhaz hitvallasanak ismerete, 6) a keresztyén ember-
fogalom és személyes hitélet, 7) az élet értékelésének alapja és a keresztyén
életfelfogas, 8) egyiittélés masokkal, 9) élet a csalad tagjaként, 10) élet bi-
zonyos csoportok tagjaként, 11) keresztyén tarsadalom-szemlélet, 12) a ke-
resztyén ember részvétele a tarsadalomban és a kulturalis életben.

Néhany példa a fenti célkitizésekre: ,,Az egyhaz nevelési munkajanak
feladata segiteni az embereket az egyhaz lényegének és feladatanak megér-
tésében, valamint a gytlekezet mikodésének ismeretében.) (1. részteri-
let) ,,...segiteni az embereket a kegyelmi eszkdzok Iényegének megértésé-
ben és azok hasznalataban a lelki élet épiilésére.” (2. részterilet)

Ezekbdl részcélokat bontottak le kiilonb6z8 korosztalyok szdmara, mint
példaul ,,a gyerek szerezzen kedvez0 tapasztalatokat az él6 gyiilekezetr6l”,
vagy adott tanitasi szitudcidkra vonatkozo, személyre szabott célokat, a
gyerek, ifju vagy felnétt szempontjabol: feltételezhetéen meddig jut az el-
sajatitott anyaggal. Pl. ,tudja-e a gyerek, hogy alland6an Isten kdzelében
lehet akkor is, ha nem latja”, vagy ,.a fiatal értse meg a blinbocsanat Iénye-
gét a sajat lelkiismerete szerint”.

Az egyhéz nevelési programjatél eltér6en az iskolai hitoktatas célkitlizései
Svédorszaghoz hasonléan Finnorszagban is altalanos jellegliek, nem ké-
peznek hierarchikus kévetelményrendszert. Példa erre a finnorszagi altala-
nos iskolakban foly6 hitoktatas Uj kdvetelményrendszere. A konfesszigtol
fuggetlenll, amely szerint a tanitas folyik, a hitoktatas f6 feladata, hogy
olyan ismereteket és tapasztalatokat nyujtson a tanuléknak, amelyek meg-
erdsitik 6ket sajat vallasuk ismeretében, és hozzasegitik 6ket vallasuknak a
tarsadalomra és a kultdrara kifejtett hatdsanak felismeréséhez. A f6 cél az,
hogy a tanulé sokoldald, hitbeli és vilagnézeti altalanos miveltségre tegyen
szert azaltal, hogy:

» megismeri sajat vallasat és kulturalis hagyomanyait, hogy indittatdsokat

kapjon életszemléletének kialakitasahoz.
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» megismer mas vallasokat és mas vilagnézeti gondolkodasi sémakat, hogy
tudomasa legyen a legjelent&sebb vallasos tradiciokrol, és érintkezni tud-
jon egy pluralista tarsadalomban a masképpen gondolkod6 emberekkel,

« fejleszti etikailag felelGs életlatasat, hogy megértse cselekvésének kovet-
kezményeit, legyen képes személyes értékvalasztasra, és hatni tudjon a
tarsadalmi dontések meghozatalara.

Hasonloak a célok a gimnaziumban is. Az evangélikus hitoktatasban pl. nagyon

révid célmeghatarozésokat adtak osztalyokra lebontott anyagegységek forma-

jaban. llyen célmeghatarozasra példa az 1-6. osztalyosok szamara megadott

iranyelv:....tanulé kapjon alapismereteket a keresztyén hitr6l és annak jelen-

t6ségérél maga és kérnyezete szamara. A f6 hangsuly a Biblian, valamint a

tanuld kérnyezetének vizsgalatan és tanulméanyozasan van”. Ennek az altala-

nos célkitlizésnek az alapjan részletes tantervet dolgoznak ki helyi szinten.
Korabban a hitoktatas célkitlizéseit orszagos szinten is részletesebben

adtak meg. A kovetkezé pontok szerepeltek példaul 1982-ben a finn altala-

nos iskolak evangélikus hitoktatasanak céljai kozott:

 ismertesse meg a tanulot a Biblia és az egyhaz tanitasaval, hogy ezek al-
tal indittatast kapjon személyes meggy6z6désének kialakitasahoz

 vezesse ra a tanuldkat egyhazuk hagyomanyainak és szokasainak elsajati-
tasara, az istentiszteleti és imadkozé élet és egyéb lelki tevékenységek
megértésére

 adjon képet a tanuldknak egyhazuk és a keresztyénség korszakairol

» Okumenikus szellemben ismertesse meg a tanuldkat més keresztyén ko-
zosségek életével

 adjon ismereteket nem-keresztyén vallasokrél, tanitson az emberek mas
vallasos meggy&z6désének tiszteletére az ENSZ emberi jogok nyilatko-
zata szellemében

» neveljen szeretetre a felebarat irant, valamint egyttélésre és egylttmi-
kodésre a masképpen gondolkoddkkal a pluralista tarsadalomban

« tanitson a tanuldknak der(s keresztyén vilagnézetet, hogy legyen béator-
saguk Uj és meglep6 élethelyzetekkel talalkozni.

A konfesszionalis hitoktatast a tanulok hite és egyhaza is tamogatja. Ez nem
csupan a tananyagot hatarozza meg, hanem a személyes életszemlélet és
hitélet fejlesztését is jelenti. Az a cél, hogy a keresztyén hit hagyomanyai
és Uzenete alapjan adjon 6sztdnzést a tanulok hitélete szdmara, és nevelje
Gket a kozel és tavol é16 felebarat segitésére.
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Mivel a hittant az iskolai oktatas keretében tanitjak, kett6s rendszerbe
kell beilleszteni: a tanuldk sajat vallasos hatterének jellemz6 vonasai, és az
iskolai oktatas altalanos céljai kozé. Fontos a tanitas integralasa, kapcsolat-
ba kell hozni azzal, amit a tanul6k mas targyakbdl - pl. térténelembdl - ta-
nulnak. Ha a hitoktatas az iskolan kivil torténik, akkor is figyelembe kell
venni, mit sajatitottak el vagy éppen mit tanulnak a tanulék az iskolaban.

A hitoktatasnak tirelmesnek kell lennie az otthonok irant. Tiszteletben
kell tartani a tanuldk csaladjdnak hozzaallasat és maguknak a tanuléknak a
személyiségét, bels6 valasztasi szabadsagat.

A célok megvaldsitasa

A megfogalmazott céloktol - legyenek bar részletesek vagy nagyvonaliak — Megfogalmazott célok,
nem vezet egyenes Gt a megvalésulashoz pl. egyedi esetekben. A tanarnak megvaldsitott célok

a célokat tekintve megvannak a maga hangsulyai, és a tanuldk véleménye

szerint is kiilonbség van a célok és az elvarasok kozott. igy aztan aleirt vagy

a tananyagban kozolt célok és a tanulok torekvései a gyakorlatban gyakran

keresztezik egymast. A tanulas csak a ,,tanulok feltételei” szerint, vagyis az

/ MEGFOGALMAZOI®

/ CELOK \
y * Azarész, melya | v
y \Az arész, mely adi- " tanart nem érdekli. 1
/ Vakot nem érdekli. / \ - Befolyasolhat- / \
/ \ Hogyan I KO\ jékatanulas / \

/ \motvialjuk? / ZOS \ eredmé- / \
/ \ | CELOK, \ nyét / \
I \ I mindenkit

ANImotivalnak.

v ATANARALTAL KITUOZOTT \ / ATANULO CELJAI /
\ CELOK \ / ES TOREKVESEI /
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altaluk elismert és elfogadott célok irdnyaban torténik. A kiilonb6z6 irdnyd
torekvéseket szintézisbe kell hozni, és a tanulékat aktivan be kell vonni a
tanulmanyi munkaéba. Itt kerll el6térbe a motivacio jelentdsége.

Célok és kolcson- Az utébbi id6kben kezdik fenntartdsokkal fogadni a nagyon részletes - ok-

hatasok

tatastechnoldgiai - oktatasi tervezést, és ,,humanusabb” szemléletet siirget-
nek. A tanterv és az egyes célkitlizések nem vélhatnak bilinccsé. Az a leg-
fontosabb, hogy tanar és tanul6k mint emberek taldlkozzanak, kérdéseikkel
és problémaikkal egyditt, és igazi kdlcsondsség és dialogus alakuljon ki ko-
zOttik. Kilénosen a hittan és az etika oktatasaban kell erre torekedni. Ez
persze nem azt jelenti, hogy ne volna a hitoktatasban is fontos szerepe a vi-
lagos célkitlizéseknek.
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MIT LEHET A HITTANBOL TANULNI?

Miért tudnak a didkok olyan keveset?

Kdzel harminc éve tette kdzzé az angol Goldman a fiatalok gondolkodasanak
fejlédésével foglalkoz6 mivét, mely a vallaspedagogia tertiletén az utébbi
évtizedekben megjelent talan legfontosabb m(. A legfeltiin6bb annak a
tobbszori elemzésnek az eredménye volt, mely szerint a tobbéves tanulas
utdn a didkok bibliai és vallasos ismeretei elég gyengék. Mi az oka ennek?

Sokszor panaszoljak a tanulék vallasismeretének szegényességét: nagyon
keveset tudnak a kordbban tanultakbdl. Hol a hiba?

Természetesen lehet utalni az ismeretek jelenlegi aradatara, okosabb még-
is azt kérdezni, mit kellene a hitoktatasban javitani? Csodalkozasunk oka
lehet a hittan egyoldalt szemlélete. Gyakran ugyanis csak a kénnyen mér-
hetd tények és memorizalhatd ismeretek mennyiségét nézik. Pedig ezek a
hittannak csak egy oldalét jelentik.

Mar a hitoktatas szamara kijelolt célok utalnak arra, hogy ez nagyon sok-
oldalt tanuléast tételez fel mind a vallds, mind az etika terén.

Tényanyag és megertes

Természetesen a tényismereteknek is megvan a szerepik a hitoktatasban.
Tudni kell, mi az evangélium, milyen kényvek vannak a Bibliaban, ki volt
P&l apostol és mit csinalt, mikor érkezett a keresztyénség Magyarorszagra,
mikor volt a reforméci6. Ismerni kell Jézus szenvedéstorténetének fébb
mozzanatait, vagy Jézus példazatat az irgalmas samaritanusrdl. Tudni kell
az élet ,kozlekedési szabalyait”. A hittanban olyan anyag szerepel, amit az
altaldnos mveltség miatt is ismerni kell.

Egyes dolgokat sz6 szerint kell megjegyezni, pl. a parancsolatokat, a Mi-
atyankot, vagy a Biblia legfontosabb igéit. Ezeknek jol kivalasztott igéknek
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Bloom kognitiv tanu-
las-eredményeinek
beosztasa

6. Ertékelés
5. Osszkép kialakitasa
4. Analizélas
3. Alkalmazés

2. Megértés

1. Megismerés

kell lennitik, amelyek nagyobb 6sszefliggésekhez kapcsolddnak” és a tartal-
mukat megértik a tanulok.

A gyerekek kiillondsen az als6 osztalyokban szivesen tanulnak meg kivil-
rél dolgokat, akéar énként. Vannak dolgok —pl. a Miatyank vagy egy ének -,
amelyeket kdnnyebben tanulnak meg hasznalat kdzben. Sziikséges az egyes
igékhez megfelel6 6sszefiiggések kapcsan tébbszor visszatérni, igy azok egy
egész életre az emlékezetiikbe vésédnek.

Az emlékeit anyag - ha a személyiségre és a kognitiv koncepciéra is gon-
dolunk - mégis csak egyik oldala a tanulmanyoknak. Bloom munkacsoport-
janak ismert taxon6mija szerint a hierarchia legals6 kognitiv tanulasi szint-
jét képviseli. Ehhez a tudashoz is nagyon sokféle ismeret tartozik: az egyedi
részteriiletek, fogalmak és eseménylancoktol kezdve az elvek, rendszerek és
tedriak ismeretéig.

A tanulasnak mindig mélyebb céljai vannak, mint az egyszer(i memori-
zalas. Az irgalmas samaritanus jézusi példazatanal pl. nem atérténet isme-
rete a legfontosabb - ez is kell persze -, hanem annak a megértése, amit
Jézus ezzel a példazattal ki akart fejezni, amire Jézus utalt. Lényeges a pél-
dazatok tanitasanak a mai életre és a tanulok hétkdznapi valésagara valé al-
kalmazésa.

A hittan minden anyaganak kétoldala van: kuls6 és belsé. (Id. &bra) A kulsé
oldalhoz tartoznak a konkrét jelenségek, viszonyok, események, kdrnyezet,
személyek, amelyeket az anyagabréazol. A belsd oldal jelenti az anyag tulaj-
donképpeni tartallTTafTeffélmét és vezérgondolatat. A két ,,oldar)~aTcllso
események és a bels6 élet, 1ényeg allanddan jelen van az emberi életben.
(Westling és Pettersson 1973)

A hitoktatas célja nem csupan bizonyos események, dolgok, elbeszélések
memorizalasa, elsajatitdsa, hanem azok igazi tartalmanak és tzenetének a
megértése és alkalmazasa is.

Ismeretkozlésr6l vagy atadasrol szélva félreértések adodhatnak. A tanu-
las mindig a tanul6tol fugg. Ismeretet sem lehet csak &nmagaban kdzolni,
mert a befogaddban, a tanuldban &lland6an szelekcios, feldolgoz6 és értel-
mez6 folyamat zajlik le. Tanulasi tapasztalatokrél van sz6, ami mindig sok-
oldalibb esemény, mint a kész ismeretek atvétele.

Fontos tehat a hittanban bizonyos életjelenségek megértése. Ez a ,,meg-
értés” nem feltétlentl csak értelmi munka. Gyakran intuitiv médon torté-
nik gy, hogy az egész személyiség részt vesz benne.
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Az elfogadas és a cselekvokészség elsajatitasa

A hozzaallas a hittanban éppagy allandéan meghataroz6 tényez6, mint az
egyéb tantargyaknal. Részben ,,sz(ir6ként” szerepel az ismeretanyag elsaja-
titasanal. A hozzaallas megtanulasa és az abban tortén6 valtozasok Iényeges
részét képezik a hittan és az etika oktatasanak. Amikor Ggy tlnik, hogy csak
a tények megtanulasarol van szé, akkor is formalddik a magatartas is. Sét,
még az is befolyéssal van a tanulméanyokra, hogy a tanul6k milyennek tart-
jak a hittanorakat és az ott tapasztalt hatasokat.

A pozitiv viszonyulas, kedvét lel6 aktivitas és motivaltsdg nemcsak az anyag
megtanulasat, hanem tartés megmaradasat is segiti. Az érzelmi téltetld em-
lékek és a szivesen megtanult dolgok az atlagosnél jobban régz6dnek a me-
mariaban, hasonloképpen azok is, amelyeket a tanuld fontosnak és maga-
hoz kozel all6nak érez.

A tanulashoz kapcsol6do, vagy azaltal 1étrehozott viszonyulasi formak
akkor is hatarozottan megmaradnak, amikor a részletes tényanyagok eset-
leg mar feledésbe meriiltek.

A hitoktatas arra is tdrekszik, hogy a tanultak az életben gyakorlatta val-

janak. Bizonyos fokig minden iskolai oktatas lehet6séget kinal a cselekvé-

készség fejlesztésére. A tanuldk részt vehetnek (szul6i engedéllyel) pénz-
gy(jtésben kozeli vagy tavoli felebaratok javara, felkereshetik csoportosan
az oregeket, vagy helyes modon segithetik a tdimogatasra szorul6 osztéaly-
tarsaikat. Az énekkar tagjaként aktivan részt vehetnek az istentiszteleten
is. Asztali imadsagokat tanulhatnak a kézds étkezésekhez, egyiitt mond-
hatjdk az imadsagot az iskolai reggeli ahitatokon. Egyiitt vitathatjak meg
az életkérdéseket, és megtanuljdk megérteni és elviselni eltéré nézeteket
vallé osztalytarsaikat.

A teljesség jelentdsége a tanulasban

Megallapitott tény, hogy a holisztikus, a teljesség felé mutat6é irdnyultsag
megkonnyiti a tanulast. A tananyagrol szerzett bizonyos 6sszkép és altala-
nos ismeret fontos a tanuldshan. Az Gzenet megértésének feltétele a hat-
térben 1év6 terminusok, fogalmak és gondolatok ismerete.

A mechanikusan megtanult, leveg6ben 16g6 anyag gyorsan kiesik az em-
lékezeth6l, viszont az 6sszanyagba, valamint az élet szélesebb &sszefliggé-
seibe agyazva maradandd szellemi tékévé valik.

Az 0sszkép megteremtése Bloom taxondmiajaban a kognitiv tanulasnak
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Kulcsfogalmak
megtanulasa

egy magasabb fokat jelenti. A teljességet sz(ikebb és tagabb értelemben le-
het felfogni. Az egy targyrdl nyert 6sszkép segit a részletek megértésében,
a tanulasban és a tanultak megjegyzésében. Ugyanezt el lehet mondani
természetesen egyes részteriiletekkel kapcsolatban is. Erre iranyul az egyes
tematikai egységek kialakitasa, pl. ,,Milyen kényv a Biblia?”, ,,Mit tanitott
Jézus Isten orszagardl?”, ,,Hogyan sziiletik és munkalkodik a hit?” Az alta-
lanos iskola alsdbb osztalyaiban az ilyen részegységek - az életkor szabta
korlatok miatt - nem lehetnek tilsagosan tagak.

Bruner (1969) az anyag sajatsagos struktirajanak, belsd rendszerének
fontossagat hangsulyozta az oktatdsban. Lényeges megtanulni, hogy belsd
kapcsolat van a dolgok és jelenségek kozott. Az alapelvek és a struktirak
megismerésének fontossagat az aldbbi szempontokra alapozza:

* ilyen mddon dssze lehet kétni a megtanulandé részleteket a teljességgel
és egymassal, az 6sszkép segit a tovabbi tanulasban

 az egyes adatokat, amelyek nem kapcsoldédnak az egészhez, nagyon ha-
mar elfelejti a tanuld

 az 6sszkép lehet6vé teszi az elvek és viszonyulasok altalanositasat

» nemcsak a tények megtanulasa a fontos, hanem a tanulas megtanulasa is

Minden tantirgynak vannak olyan lényeges fogalmai, kulcsfogalmai, ame-
lyeket alland6an tanulni és mélyiteni kell. A vallasban ilyenek pl. Isten, Is-
ten orszaga, hit, kegyelem, megvaltés, blinbocsanat, Megvaltd, felebarati
szeretet. A kutatas sajnos még nem tarta fel kell6képpen, hogyan lehet eze-
ket a fogalmakat megtanulni.

A vallds f6 fogalmainak megtanulasardl Westling és Pettersson (1973)
megallapitja: ,,Ezek gyakran annyira komplikalt fogalmak, hogy még a fel-
ndtt is nehezen érti meg és fogja fel 6ket. Masrészt ezek természetiiknél
fogva olyan fogalmak, amelyekkel kapcsolatban mind a gyermekeknek, mind
a feln6tteknek lehetnek - ha nem is mindig vallasos jelleg(i - tapasztala-
taik, még akkor is, ha ezek nem vezettek a teljes megértéshez. Lehetnek
ezek a fogalmak annyira komplikéltak, hogy nehéz tokéletesen felfogni
Oket, ugyanakkor a gyerekek mégis képesek beleél6 mdédon érzékelni eze-
ket. Az ember érettségének és tapasztalatainak gyarapodasa soran n6 az esély
az egyre mélyebb megértésre.”

A tanuldk szempontjabol akkor kellemes ezeknek a fogalmaknak a meg-
értése, ha az megfelel érettségi szintjuknek és tapasztalataiknak, és egyut-
taLkulcs az allandd fejl6désiikhoz.

Gondot jelent, hogy a fogalmakat és az emlitett vallasi teljesség struk-
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tarajat nem lehet kivilrél készen atadni. Ezek lassan épulnek fel a tanul6
benséjében. Megtanulasukhoz természetesen sziikség van ,.épitéanyagok-
ra”, a kornyezet és a tanitas altal nyujtott 8szténzésre, a tananyag és a tra-
dicié egymasra hatasara.

Az 0sszkép fontossdgénak felismerése a hitoktatasban nem Uj dolog. Va-
lami hasonld tendenciat mutatnak Luther kétéi is.

A vilagkép és vilagnézet alakulasa

A vallasos jellegi, nagyon sokrét(i tananyag struktarajat nem koénnyd ré-
szekre bontani. Hiszen a vallasban nem bizonyos fogalmak rendszerér6l
van sz0, hanem inkabb vilag- és életértelmezésrél és életmodrol.

Veégiilis vilagkép és vilagnézet kialakitasarol vgn szd. A vilagkép - eltéréen a
vilagnézettdl - tudomanyos ismereteken alapulo, értékektdl fliggetlen, at-
fogo dsszkép a vilagrol. Masrészt az is hangsulyos, hogy az egyén vilagképé-
ben az ismeretek, fogalmak és értékek mindig egyméasba nyulnak.

Mindenesetre a hitoktatasban tanultak nem szakadhatnak el - legalébb-
is nem volna szabad, hogy elszakadjanak - az egyéb tanulméanyi anyagok-
tél, hanem integralodniuk kell az egyéb ismeretekbe és tapasztalatokba.
A vallasbol tanultak, a keresztyén hittervagy egyéb vallassal és életszemlé-
letekkel foglalkoz6 anyag, hasonldan az emberek egymassal vald kapcsolatat
meghatéarozo értékekhez, egyiitt épitik fel a tanuld vilagképét és vilagnéze-
tét. Ennek lényegéhez tartozik tobbek kozott az Isten fogalma, az embe-
rekhez valo viszonya, és az egyénnek a vilagban Isten akaratat és bizonyos
mas, etikai elveket és modelleket megval6sito cselekvésérdl kialakitott szem-
lélet.

A hittan - ahogyan feljebb megallapitottuk - alland6an széles kontex-
tusban van - nemcsak a tanul6 hatterével és fejl6désével, hanem - a tobbi
tananyaggal, az egész iskolai €élettel, a kultira és a tarsadalom kiilonb6z6
jelenségeivel, f6ként az egyhéazak és a vallasos kozosségek életével, vala-
mint az egész emberiséget érint6 problémakkal.
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5 FEJEZET

A TANANYAGGAL 0OSSZE-
FUGGO DIDAKTIKAL
PROBLEMAK

A hitoktatasban az egyhéazi hagyomany és a jelen helyzet, a tananyag és a ta-
nuldk tapasztalati,vilaga alland6 kdlcsdnhatasban all egymassal.
A hitoktatas feladata, hogy hidat épitsen ezen kdlcsonhatasok kozott.

A kozvetitd feladata a kdvetkezd problémakat hozza magaval:
* Hogyan torténik ez?
 Mit kell az egyhazi hagyomanybol megtanitani?
 Milyen szakaszban és milyen fokon kell ezt megtenni?
» Hogyan kell a tananyagot egy nagy egésszé szerkeszteni és altalaban a tani-
tast megszervezni ?
Ezek a kérdések minden tantargyra vonatkoztathatéak, am a hitoktatas-
ban a tananyag kivalasztasanak és rendszerezésének kérdése mellett tovabbi,
a targy sajatsagos természetébdl eredd problémak is jelentkezhetnek.
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A TANANYAG KIVALASZTASA
ES RENDSZEREZESE

A tananyag kivalasztasanak szempontjai

A tanitds megtervezésében a célok meghatarozdsa mellett fontos szerepet
kap a tananyag kivalasztasa és a tanitas idépontjanak meghatarozasa.

A tananyag kivalasztasa a tanterv dsszeallitasanak kiilonb6z6 fazisaiban,
kilénb6z6 szintjein torténik. A tanterv céljat, mely alapjan az oktatas tor-
ténik (a tananyag f6bb egységei az oktatas egyes fazisaiban és szintjein),
legelGszér orszagos vagy az egész egyhazat atfogd szinten hatarozhatjuk
meg. Helyi szinten, iskoldban vagy gyllekezetben megszerkeszthetjik a
részletesebb tantervet. A végsé forméat a tanéar adja meg, aki személyesen
talalkozik a tanulokkal az 6réan.

A tananyagot legtébbszor a tantervkészités elméletének harom megha-
tarozé szempontja figyelembevételével szoktak dsszeallitani: (1) A hattér-
ként szolgalo kulturalis hagyomany alapjan, (2) az oktatasban résztvevd ta-
nulé figyelembevételével, (3) a minket korilvevé tarsadalomra tekintettel.
Mindegyik szempontnak dont6 jelent6sége van a tananyag kivalasztasanal.

A hitoktatasban eredetileg csaknem kizarolag a keresztyén hagyomany és
annak interpretacidja, vagyis a teologia egyes terlletei hataroztdk meg a
tananyag 0sszetételét. A legatfogdbb képet kivantak nydjtani a keresztyén
hagyomany egyes részteriileteir6l, a Bibliarol, az egyhadz torténetérél, az
egyhaz tanitasarol stb.

A szazadfordulo, 6ta egy Uj szempontot is igyekeztek figyelembe venni:
ez a tanulo volt, a maga adottsagaival és fejlettségi szintjével egyitt. A tanu-
l6k vallasossagaval és etikai nézeteinek fejlédésével kapcsolatos kutatasok
Ujabb tdmpontokat adtak a tananyag kivélasztasahoz. Ett6l kezdve figye-
lembe kellett venni, hogy a megtanuland6 anyagot az oktatas melyik fazi-
saban és milyen mélységben adjak at a tanuléknak. A tananyagot természe-
tesen nem lehet kizardlag a tanulé feltételeihez mérten kivalasztanunk.
Ebb6l a szempontbdl sem csupan az dont6, hogy miként allitjuk dssze a
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Elettinket érints
kérdések

tananyagot, hanem hogy hogyan tanitjuk meg azt, és ezt a megtanult anya-
got milyen dsszefliggésekbe tudjuk helyezni.

Az anyag kivalasztasaban az is kozrejatszik, hogy mennyire fontos a tar-
sadalom vagy a kozosség - konfessziondlis hitoktatas esetén - az egyhaz
szamara.

Mi a tanuldk és a tanarok véleménye az oktatasi anyagrol?

A tananyag kivalasztasanal a tanuld szempontjat azért is hangstlyozzuk,
mert érdekl6dése és motivaltsaga a tanulas lényeges feltétele. A tanul6 az
érdekes és a hozza kozel allé anyagot kdnnyebben tanulja meg, mint azt,
amely szamara érdektelen.

Tobb orszagban készitettek mar felmérést a hitoktatasi anyag iranti ér-
deklédésr6l. Tamminen felmérése szerint (1975) a finn didkok kiilonb6z8
szinten 65 téemat tartottak érdekesnek a megadott tananyagbdl. Karttunen
felmérésében (1976, 1978) a tanuldk szemsz6gébdl a tanarok ugyanazokat
a témakat tartottak érdekesnek. Az oktatas legtobb szintjén a tanarok és a
tanulok véleménye megegyezett ebben a kérdésben.

Minden egyes korosztaly szamara kulonésen érdekesnek bizonyultak azok
a kérdések, amelyek az életiinket érintik. A kutatasok alapjan tobb ilyen kér-
déskort is ide sorolhatunk. A keresztyén hitre és életre vonatkozd kérdések,
pl. ,,Milyen az Isten?”, ,,Miért kell imadkozni?”. Ezek a kérdések voltak leg-
inké&bb el6térben a 9—10 éves tanuldk korében. A 11-12 évesek mér ezen kér-
dések elé helyezték az életlinket alapjaiban érintd kérdéseket: ,,Hogyan szii-
letett a vilag és az élet?”, jVan-e élet a halal utan?” A serdiil6kortol, a 13 éve-
sekt6l kezd6déen még ezeket a kérdéseket is megel6zték a személyiiket és az
emberi kapcsolatokat érintd probléméak (er6szak, didkszerelem, egymas iranti
felel6sség), valamint az egész vilagmindenséget atfogd kérdések. Az utdb-
biak a 17-19 éves gimnazista korosztaly szamara is a legfontosabbak voltak.
Tartalmukat tekintve ezek a kérdések egyrészt vallasi, hitbeli, masrészt
etikai jellegliek. Az irantuk tanusitott érdekl6désre bizonyara az is hatott,
ahogyan a kérdéseket a felmérésben megfogalmaztak. Legnagyobb részii-
ket mar eleve problémaként vagy kérdésként vetették fel. Ebben egy rejtett
didaktikai modszert is felfedezhetiink. A vildgos kérdésként vagy problé-
maként megfogalmazott téma, melyet az 6ran a tanar felvet, sokkal inkabb
magaval ragadja a tanuldkat, mint az egyszer( ténykézI6 ismertetés.

114



Abibliai anyag - f6ként az evangéliumokban szerepl6 torténetek és tanitasok
- kdléndsen is kedvelt témakor volt az altalanos iskola als6 tagozatos tanuldi
szamara. Az elbeszél6' anyag iranti érdeklddés az idésebb korosztalyoknal
csokkent, viszont a Jézus tanitasaval kapcsolatos anyag irant a felsébb tago-
zatokban is er6sen érdeklddtek. A tanarok véleménye is ezt tiikrozte: az élet
értelmét érintd kérdések mellett az evangéliumok elbeszél6 anyaga a legfon-
tosabb. Az Oszovetség alakjai és elbeszélései azonban nem voltak ugyanolyan
érdekesek a tanulok szamara, mint az Ujszovetségben szerepl6 torténetek.

A kordbban mar ismertetett felmérés szerint a finn tanuldkat nem nagyon
érdekelte az egyhaztdérténeti tananyag. A kozépiskolasok, akik éppen a fel-
mérés alatt tanultak egyhaztorténetet, a tobbi tananyaghoz képest kevés-
bé érdekl6dtek e targy irdnt. Az egyhaztorténet tanitasanal éppen ezért
fontos figyelni a tanuldk motivacidjara, és arra, hogyan lehet az érdekl6dé-
stket serkenteni. Az egyhazismeret altaldban jobban érdekelte a tanuldkat,
mint az egyhaztorténet.

A mas egyhazak és nem-keresztyén vallasok és életszemléletek irant koril-
beliil hasonlé érdeklédést mutattak a tanulok, mint az egyhaztorténet és
az egyhazismeret irant.

Ezek az érdekl6dési mutatok természetesen id6t6l és kdrnyezettél flig-
gben valtozhatnak. Fontos hangstulyoznunk azonban, hogy a tanulé érdek-
I6dése nem az egyetlen szempont a tananyag Kivalasztasanal. A motivaciot
a tanitas sor&n lehet ébreszteni és erdsiteni is.

A tananyag rendszerezése

A hitoktatas tantervének készitése korabban leginkabb a tananyagra ta-
maszkodott, mely a teoldgia bels6 rendszerét, egydttal bizonyos id6rendjét
kovette. A tanterv szerkezete legtdbbszor a kovetkez6képpen nézett ki:

ApCsel Egyhaz-

Oszovestég  Jézus élete >
és a levelek torténet

Dogmatika Etika

A tarsadalom és a kultura fejlédésével Gjabb elemekkel bévilt a tananyag.
llyen volt példaul a mas vallasok ismertetése.

Az ilyenfajta tervezés gyengéje az, hogy nem veszi tudomasul a tanulék
életkorat, és az ahhoz kapcsolodd tanuléasi feltételeket. Eppen ezért az
ilyen rendszer( terv menthetetlenil elavult.
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Problémacentrikus,
tematikus tervezés

Spiralis tervezés

Az utébbi idében a tanterveket gyakran problémacentrikusan vagy temati-
kusan allitottak 0ssze. A kiindulopont maga ~tanulé volt, feltételeivel, kér-
déseivel és problémaival egyitt, bar a tananyag megtervezésében fontos
szerepet kaptak az anyagbol kiemelkedd tematikai egységek is. Ez a fajta
tervezés igen elterjedt, tobbek kdzott Németorszagban is.

Ezt a tananyag-tervezési modot legink&bb a tananyagcentrikus tervezés-
sel hasznéljak egyutt. Ezt azért érte sok biralat, mert az anyag szétforga-
csoltsdga miatt a tanuldk nem kaptak atfogo 0sszképet, pl. a bibliai idvtor-
ténetrdl. A birdlatokkal szemben mégis fel lehet hozni azt, hogy az als6bb
osztéalyos tanul6k ebben a korban egyébként sem képesek kronoldgiai rend-
szert felépiteni magukban.

A hittan tantervének f6 gondja a tananyag sajat belsd logikajanak és a
tanuldk tanulasi feltételeinek, készségének dsszhangba hozésa.

Korabban Brunerre utalva kiemeltiik, hogy az ismeretek rendszerezése és
elsajatitasa érdekében figyelembe kell venniink az oktatasban hasznélt anyag
alapszerkezetét. Ebben az esetben sziikséges, hogy a tanitand6 anyag leg-
fontosabb fogalmaival tisztaban legylink. A tanuldk részérdl a legfontosabb
fogalmak elsajatitdsa azonban nem torténik meg egyszeri alkalommal, ha-
nem fokozatosan, a tanuldok fejlédésének és a tanulas el6rehaladasanak fi-
gyelembevételével. Ebben az esetben tehat a tanulds mindsége a dontd, és
nem a tananyag mennyisége.

Bruner gondolatait felhasznalva kidolgoztak az Gn. spiralis tananyagter-
vezést. Ez a modszer abban segit, hogy a tanulok fejl6dését mindvégig fi-
gyelemmel tudjuk kisérni. Itt a tananyag szempontjabol fontos fogalmakat
és témakat az egyes korosztalyoknal kiillonb6z6 dsszefliggésekbe agyazva, més-
mas szempontok alapjan, egyre Gjabb és szélesebb perspektivaba helyezve
ismertetjik meg a tanulokkal. Ez abban segiti 6ket, hogy a tananyagot mi-
nél mélyebben megértsék. Ennél a modszernél tehat a tanuldk a tananyagot
nem valtozatlan forméban ismétlik évrdl évre, hanem (j néz6pontbdl szem-
lélik, és Ujabb targyi elemekkel egészitik ki. A tananyag egyes részeihez, pl.
fontos bibliai részletekhez azért is vissza kell térni a felsébb osztalyokban,
hogy a roluk kialakitott kép ne maradjon tllsdgosan gyerekes.

A spiralis tananyagtervezést azért biraltak.tdbben?mert az nem motival-
ja eléggé a tanulokat, hiszen az egyes témak Ujra és Ujra ismétlédnek, és a
tanuld érdekl8dését nehéz a tanarnak minden alkalommal felkelteni. Sze-
rintiik ennek az a veszélye, hogy a tanul6 szamara ismer6s lesz az anyag, ha
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abba igazan nem is mélyedt bele. Legrosszabb esetben a tanuldban kialakul
az az érzés, hogy a hittanban mindig csak ugyanazokrél a témakrol van szo.

A fentiekben csak roviden utalhattunk az anyag 6sszeallitasanak problé-
majara. Komoly megfontolast igényel annak eldéntése, hogy miként lehet
a tantervben dsszhangba hozni az emlitett szempontokat.

Mér a tananyag kivalasztasanal gondolni kell az egyéb tantargyakkal vald
integralas szikségességére. A tanulds mindig szelektiv tevékenység. Az (j
anyag elsajatitasaban er6sen kdzrejatszanak a korabban tanult és tapasztalt
dolgok, hiszen az Uj anyag betagolodik a mar ismertekbe, és alakitja is azo-
kat. Fontos, hogy az (j anyagnak legyenek kapcsolpontjai a korabban ta-
nultakhoz, és mas tantargyakban el6kerilé kérdésekhez. igy a tanuld kony-
nyeGEen ki tudja alakitani a kérnyez6 valdsagrdl alkotott részletes képét.

Eszerint a hitoktatasban alland6an figyelemmel kell kisérni a méas tan-
targyakban el6keruld ismeretekkel val6 kapcsolépontokat. A hitoktatas in-
tegrécidja szempontjabol fontos tantargy pl. a torténelem, foldrajz, anya-
nyelv, bioldgia és a pszicholdgia. A hitoktatonak j6 tudnia ezen tantargyak
kérdésfeltevéseinek madszereit. Ujra és Gjra fel kell tenniink a kérdést: a
hittel kapcsolatos dolgok beépiilnek-e a tanulok vilagképébe, vagy az egyéb
valdsagok korébdl kiszakadva csak a hittanorakon van jelentségik, azonki-
vil nem hasznalhat6ak.

A hitoktatas anyaga sokrétld. Ehhez kulonféle tartalmi és didaktikai
problémak is parosulnak. A kdvetkez6kben - igaz, eléggé kivonatosan - a
tananyag f6 terileteit, és a velik kapcsolatos kérdéseket vizsgaljuk.
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Hogyan véltozik a
gyerekek és a fiatalok
libliarél alkotott képe

Aniko nagy csaladi
Bibliat olvas.
Odamegy hozza a kis-
higa, és megkérdezi:
,.Milyen kényv ez?”
Aniko azt feleli, hogy
ez egy Biblia, és igy
folytatja: ,,A Biblia...”

A BIBLIAI ANYAGGAL KAPCSOLATOS
PROBLEMAK

Milyen a Bibliarol alkotott képiink?

Goldman (1964) 6-16 éves fiatalok vallasos gondolkodasat vizsgalta, felmé-
réséhez tobbek kdzott egy rajzot is felhasznalt. Ez a rajz egy kisfiut abra-
zol, aki egy szétszaggatott, dsszefirkalt Bibliat néz. A felmérések soran a
rajz segitségével kezdte el beszélgetéseit. Goldman szerint a gyermekek ko-
z06tt jellemz6 a Biblianak mar szinte mégikus tisztelete. A megkérdezettek
szerint ezt a kdnyvet Isten vagy valamely hatalmas ember irta, és szent ere-
dete, valamint minden egyes szava feltétlenil igaz. Aztan lassan a Biblia
keletkezésérdl alkotott kép valosagosabba valik. A Biblia iranti tiszteletnek
ekkor mér tébbek kozo6tt az az alapja, hogy az Istenr6l és Jézusrdl szol, és
szent torténeteket tartalmaz.

Az 9-16 éves magyar iskolasok Biblia-fogalmat az alabbi projektiv fénykép-
pel, és a hozza tartozo kiegészitd szdveggel vizsgaltak. Az ilyen kor magyar
fiataloknak - a finnekhez hasonléan - igen redlis képik van a Bibliarol. Va-
laszaikbdl kiderilt, hogy a Bibliat nem tekintik méagikus kényvnek. A fiata-
lok minden korcsoportban vagy szentj*értékes konyvnek tartottak a Bibli-
at, vagy olyan konyvnek, melyben maga Isten szél hozzajuk. A korosztaly
szerinti eltérés abban jelentkezett, hogy a 9-10 évesek legnagyobb része
olyan kdnyvnek tartotta a Bibliat, amely Istenr8l és Jézusrdl sz6l. Az id6-
sebbek kozott mar kevesebben osztottdk ezt a véleményt. A 15-16 évesek
k6zott pedig mar csak minden tizedik. Ebben a korosztalyban minden har-
madik megkérdezett a Bibliat az ember lelki, vagy etikai Gtmutatdjanak te-
kintette. Bizonyos kritikai valaszok is voltak, melyekben kétségbe vontak
vagy vitattdk a.Biblia igazsagat. Ez a kamaszkorban fellép6 altalanos kriti-
kai szemlélet tikrozddése is lehet.

Atanulék gondolkodésanak altalanos fejl6dése természetesen hatassal van
a Bibliardl alkotott képlkre is. Ehhez hozzatartozik még a keresztyén hit-

118



hez valé altalanos viszonyulasuk is. A gondolkodas fejlédése mellett azon-
ban a tanulésnak is nagy szerepe van.

Amikor a Biblia tananyagként szerepel az oktatasban, fontos, hogy en-
nek hatterében milyen Biblia-fogalom all. Az oktatasnak mar az altalanos
iskola legels6' osztalyaitol kezdve 6szténzést kell adnia olyan Biblia-foga-
lom kialakitasahoz, melyre épiteni lehet a tovabbiakban, és nem kell a ta-
nulékat ,kitanitani” bel6le.

A Bibliarol szolé oktatasnak olyan jelleglinek kell lennie, hogy a gyerek-
korban tanultak kiélljak az ifjukor késébbi kritikus vizsgalddasat, egyéeb
esetben az a veszély fenyeget, hogy a feln6tté valé ifju kétségbe vonja az
egész Biblia igazsagértékét.

Az egyes keresztyén egyhazakban, valamint az egzegetikai kutatasban nagy-
mértékben eltérd bibliaértelmezéssel talalkozhatunk. Eppen ezért érthet6,
hogy azok a pedagogusok, akik nem kaptak teoldgiai képzést, nehéz fela-
datnak tartjak a Bibliarél alkotott atfogo kép tovabbadasat, vagy az egyes
bibliai helyek magyarazatat. Az altalanos iskola als6 osztalyaiban nem lehet
kilonféle értelmezési lehet6ségeket bemutatni, nem beszélve a kiillénb6zé
bibliai felfogisok tanulményozasardl. Az viszont fontos, hogy a hitoktat6
legaldbb elméletben ismerje ezeket. Az egyes értelmezési modszerek kiegé-
szithetik egymast. A megalapozott bibliaszemlélet feltételezi a kulonféle
értelmezési lehet6ségek ismeretét akkor is, ha ezek egymasnak ellentmon-
danak.

Hadd alljon itt egy rovid ismertetés a bibliakutatassal kapcsolatban.

A torténelmi egyhézak elutasitottak a 17. szazadban keletkezett verbalis
inspiracio tanat, mely szerint a Biblia a Szentlélek diktalasa altal sziletett
emberi befolyas nélkil. Ezt a betlszerinti bibliaértelmezést ebben a szazad-
ban a protestans ortodoxia széls@séges iranyzata, az Uri. fundamentalizmus
ismét magéaénak vallja. A tanitasban egy ilyen jellegl értelmezési modszer
nagy problémékat okozhat. A bibliakutatas kimutatta, hogy a Szentiras vi-
tathatatlanul térténelmi viszonyok kozott, kiilonb6z6 torténelmi korsza-
kokban keletkezett.

A torténetkritikai bibliakutatas - kildnb6z6 iskolaival - a Szentirdst ki-
16nb6z8 torténelmi Bsszefuggésekben, a szovegek mondanivaldjinak
szempontjabol vizsgalja. A hitoktatdnak is ismernie kell a torténetkritikai
bibliakutatds modszereit és eredményeit. Csak igy tud érdemi beszélgetést
folytatni tanitvanyaival, és igy tudja igazolni, hogy sajat tantargyanak alap-
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A tananyag kivalasz-
tasa és annak
kritériumai

ja (a Biblia) is kiallja az objektiv vizsgaldédas prébajat. A bibliatanitasnak
feltétele a bibliaértelmezés, és ennek atiiltetése a jelen helyzetre. Ezt akkor
tudjuk megalapozottan megtenni, ha mar ismerjik a Biblia szerz8inek a
szandékat arra nézve, hogy mit akarnak Gzenni szamunkra az adott szove-
gen keresztiil.

A torténetkritikai bibliakutatasra tamaszkodik egyébként a maga maod-
jan az egzisztencialista és az lidvtorténeti bibliaszemlélet is.

Az egzisztencialista bibliaértelmezésre jellemz6, hogy mégis elszakad a
torténelemt6l, amikor a mai ember szemszogébdl targyalja kérdéseit. Az
Ujszévetség lizenete - e felfogas szerint - mitologikus kéntéshe van bur-
kolva, amelyt8l meg kell szabaditani az igazi izenetet (Bultmann Gn. mi-
toldgiatlanitas elmélete), és igy kell azt atadni a mai embernek. A Biblia
torténeti elbeszélései csak jelképes kifejez8i az id6tlen igazsagoknak. Az
Ujszovetség kinyilatkoztatott torténelem Krisztusrél, az egyhaz megdics6-
Ult urardl, aki jelen van a hivék szamara. A Biblia tiikrében az ember Gj mo-
don tanulja meg értékelni az életét. A Krisztusrél sz6ld lizenet szabadda
teszi az embert, és az igy feltarulo életet ajandéknak és feladatnak tekinti.
Az egzisztencialista bibliaszemlélet hatassal volt tébbek kdzott a mar ko-
rabban emlitett hermeneutikai vallaspedagdgia aramlatara is.

Az Udvtdrténeti bibliamagyarazat Istennek a térténelemben megval6si-
tott, az emberiség megvaltasat célzo tevékenységére mutat ra. A Biblia
annak a bizonysaga, hogy az emberek hogyan tapasztaltdk és értették meg
Isten megvaltd munkalkodasat. Ez a magyarazat az (idvtorténet egységét
hangstlyozza, amely az egész Biblian végigvonul. Minden Jézusban 6ssz-
pontosul, aki a profétak altal hirdetett jovenddlések beteljesitéje. Isten ki-
nyilatkoztatta akaratat az emberiség kulonb6z6 idészakaiban. Ez az irdny-
zat értékeli a torténetkutatas eredményeit, de nem adja fel Isten cselekvé-
sének egyedulalldsagat.

Az Gszovetségi anyag

Az utdbbi évtizedekben mind a tantervkészit6k, mind a pedagogusok kéré-
ben problémat okozott az Oszévetségnek az oktatashan betdltdtt szerepe.
Bizonytalansagot okozott tébbek kdzétt az, hogy az Oszévetség istenképe
gyakran hangsulyozottan térvénykdzpontu: Isten kovetel, bintet, s6t oly-
kor bosszt is all. Gyakran az Oszdvetség etikaja sincs azon a szinten, ame-
lyen az Ujszovetségé. Az Oszdvetségben nem a gyermek-Atya viszony do-
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minal, hanem sokkal inkébb Isten szentsége, amely az embertdl alazatos
engedelmességet kovetel.

Az Oszbvetség Istennek mégis sok olyan vonasat mutatja be, amelyek
fontosak a keresztyén hit szamara, és amelyek nem taldlhatok meg olyan
hatarozott jelleggel az Ujszévetségben. Ilyen pl. Isten mint a Teremt6, Is-
ten mint az emberi élet iranyitdja. Az Oszovetséget az egyes embernek,
vagy lzrael népének Istennel folytatott alland6 dialégusanak is lehet tekin-
teni. Az Oszévetséghen mindemellett sok olyan térténet is szerepel, mely-
be a gyerekek kdnnyen bele tudjak élni magukat.

Az utdébbi id6ben djra felfedezték, hogy a hitoktatadsban milyen nagy
szerepe van az elbeszél6 pedagdgiai modszernek, hiszen a bibliai térténe-
tek irasba foglaldsuk el6tt szajhagyomaény Gtjan terjesztett elbeszélések vol-
tak. Példaul a patriarkak térténete kivaléan alkalmas az elbeszél6 tanitasra:
tele vannak fesziltséggel, meglepd fordulatokkal, és mindemellett bemu-
tatjak Isten vezetését az emberi életben.

Az Oszbvetség nagy segitséget nyujt a nyugati kultira megértésében is.
A mi(ivészetek - f6ként az irodalom és a képzémi(ivészet - gyakran meritet-
tek témat a Biblia jelent§s torténeteib6l. igy az Oszovetség tanitasa nagy-
mértékben segiti a minket korlilvevd kultdrara orientalt mas iskolai targyak
elmélyitését is.

Tartsuk alland6an szem el6tt azt is, hogy Jézus és az 6sgyllekezet Biblia-
ja maga az Oszovetség volt. Eppen ezért az Ujszovetséget lehetetlen meg-
érteni az Oszovetség ismerete nélkiil. Azonkiviil szilkség van ra két masik
vilagvallas, a zsidoséag és az iszldm megértésehez is.

A keresztyén hit megértése szempontjabol fontos, hogy az Oszdvetséget
az Ujszévetségen keresztil, az evangélium fényében vizsgaljuk meg. Az Uj*
szOvetség istenképének at kell sugaroznia mindazt a tanitast, mely az Is-
tenbe vetett hitrél szdl.

Az Oszovetség elbeszéld anyaga legjobban az altalanos iskola als6 osztalyai-
ban tanithato, mivel az ilyen kord gyermekek kiiléndsen is szeretik az elbe-
sz@16 torténeteket. Hangsulyozottan is igaz ez az 6satyak torténeteire, me-
lyekbe kénnyen bele tudjak élni magukat a gyerekek. Az elbeszél6 anyagok
koz6tt persze vannak olyan torténetek is, melyeket az Ujszovetség segitsé-
gével meg kell magyaraznunk. A keresztyén hit személyes kapcsolatot je-
lent az él6 Istennel. Ilyen értelemben a Bibliaban leirt személyek és azok
élethelyzetei az Istennel valé viszonyunk fontos példaképei lehetnek.
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Profétai anyag

Ostorténeti anyag

Zsoltarok

A profétak mikodései konkrét torténelmi helyzetekhez kapcsolédtak. Monda-
nivaldjuk mégis sok olyan etikai, pl. tarsadalometikai kérdést érintettek, me-
lyek ma is idd'szer(iek. Ennek ellenére a torténetek nehézsége miatt a tanulok-
tol érettséget kivan, és feldolgozasuk inkébb az éaltalanos iskola fels6bb osz-
talyaiban javasolt. Kivételt talan Illés életének egyes epizodjai jelenthetnek.

A Mozes elsd' konyvének elején megtalalhatd Gstorténeti elbeszélések (te-
remtéstorténetek, blinbeesésrél szolo torténetek) pedagdgiai szempontbdl
a profétai anyaghoz hasonléak. Szimbolikus jellegiik miatt ezek ink&bb a
fels6 tagozatosoknak és a kdzépiskoldsoknak vald. A teremtés gondolatat,
ha ez az alsobb osztalyok tananyagaban szerepel, érdemes mas anyagokkal
egyutt elévenni. Ha konkrétan a teremtéstorténetet vesszik el az als6 osz-
talyokban, akkor a késébbiek soran fontos visszatérni ra, nehogy a terem-
tésrél téves kép maradjon meg bennik. Erre azért érdemes kiiléndsen is
figyelnlink, mert pontosan ez a téma érdekli leginkébb ezt a korosztalyt.

A Biblidban szerepl6 6storténeti ,,képek” és azok kortdrténeti ,,ruhazata
az akkori keleti vilagképhez és az okori keleti kultdradhoz kapcsolddtak. Mind-
ezek mellett mégis Isten felségérdl szélnak, arrél az Istenr6l, akinek az aka-
ratdbdl lett minden, és aki erkdlcsi alapon, szuverén mddon cselekszik. Az
Gstorténeti elbeszélések altalanos emberi problémakrol szdlnak, amelyek
ugyanolyan kozel allnak a mai emberhez, mint egykor az 6kor emberéhez.

A bibliai teremtéstérténet nem verseng a vilag keletkezésér6l szolo ter-
mészettudomanyos teodridkkal. Mas oldalrdl tekint a teremtés eseményére:
Isten &ll mindennek a hétterében. Kordbban mar széltunk a hitoktatdsnak
arrol a feladatarol, hogy segitse a tanulot vallasos gondolkodasanak az alta-
lanos gondolkodé&ssal vald integraldsaban. Ez kiilléndsen a kamaszkor jotté-
vel fontos, amikor megsziletik a kritikai szemlélet, és segitség nélkil nagyon
nehéz a kilonféle szempontokat és nézeteket 6sszhangba hozni. A hitokta-
tonak feltétlendl ismernie kell a vilag keletkezésérél és annak folyamatos
fejlédésérdl alkotott természettudomanyos képet, hogy segiteni tudja a ta-
nulot abban, hogy az egy egységes, az egész életet atfogo vilagképet tudjon
kialakitani.

A zsoltérok a hitoktatds anyagdban meglehet6sen jelentéktelen szerepet
toltenek be. Ennek ellenére hattéranyagként sokféle mddon felhasznélha-
tok az oktatadsban. A zsoltarok és az énekeskdnyvi anyag 6sszehasonlitésa,
a kettd kapcsolatanak vizsgalata kiilon érdekes feladat, hiszen sok énekszo-
veg az 6szovetségi zsoltarokbol szarmazik.
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A Jézus életét bemutatd anyag

Pedagogiai szempontb6l megalapozottan a Jézus életére vonatkozo torténeti
anyagot altaldban az altalanos iskola als6 tagozataban érdemes ismertet-
nunk a tanulékkal. Emellett azonban sziikség van a fels§ tagozatban is arra,
hogy a tanulék atfog6 ismeretet szerezzenek Jézus életérél. A kozépiskola-
ban és minden mas szinten az egyhazi esztendé jelentésebb stacidinal ér-
demes még visszatérniink erre az anyagra.

A csodakrol sz616 torténetek kilén problémat jelentenek a hitoktatasban.
Annak ellenére, hogy az alsdbb osztalyokban a tanul6k nagy érdekl8déssel
tekintenek ezekre a torténetekre, azoknak inkdbb csak mégikus jellegét vé-
sik emlékezetiikbe. Ezért csak korlltekint6en ajanlatos az als6 tagozato-
sokkal ismertetni ezeket a csodakat, Ggy valogatva, hogy azok megfelelje-
nek a tanulék fejlettségi szintjének. Fontos hangsulyoznunk, hogy Jézus a
csodakat nem dnmagukért tette. Ezek inkdbb bizonysas értékliek, melyek
Jézus messiasi voltat fejezik ki és azt, ahogyan O kiiléndsen is a szenveddk-
hoéz és az elnyomottakhoz viszonyult. Hatalmat kifejez6 tetteknek is te-
kinthetjik a csodakat, melyek Isten orszdganak valdsagat hivatottak jelez-
ni. Céljuk nem a kivancsisag felkeltése, hanem a hallgatok meggy6zése ar-
rol, hogy Jézusban valéban Isten van kézottik.

Ahitoktatonak tisztaban kell lennie az Gjszdvetségi csodatorténetek hat-
terében megh(z6dé vilagképpel. Az 6 feladata nem az, hogy ezt a vilagkeé-
pet bemutassa, vagy a csodatevés technikajat megtanitsa a tanuldknak, ha-
nem hogy megvilagitsa azt a tényt, hogy az egyes térténetekben a mennyek
orszaga jelenik meg, amely Jézusban jott kozénk. Nem elegendd azt kér-
dezniink, miként tette ezeket a csodakat Jézus, hanem hogy mit tett és mi-
ért tette ezeket. Amikor a tanitds célja a Jézus-kép kialakitasa, a torténet-
ben megjelené motivacié a fontos. A figyelmet Jézus lizenetére, és az egész
embert atdleld gondoskodasara kell forditani. A cselekedetek mellett az
evangéliumokban megjelend beszélgetésekre is érdemes odafigyelniink.

Rendkivil fontos a tanulékban tamadt kérdések megbeszélése. A hitok-
tatonak nem kell olyan problémakat felvetnie, amelyek a tanulok életkora-
ban még nem jelentkeznek. Isten gyakran emberek kozvetitésével nydjt se-
gitséget, pl. az orvosi segitséggel térténd gyogyulas is Istentdl jon. Fontos
azt tudatositanunk, hogy Isten akkor is kdzel van, amikor nehéz a helyze-
tink, és nincsen kilatas a segitségre.

Azidnsebb korosztadlyban a csodatdrténetekrél folytatott beszélgetések
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A példazatok tanita-
sahoz kapcsolddo
problémak

Milyen szinten értik
meg a tanulok a
példazatokat?

sordn ki lehet térni az Ujszovetségi torténetek altalanos jellemz8ire. Ezek
nem jegyz6konyvek Jézus cselekedeteirdl, hanem az evangélistak elbeszé-
lései azokrdl a rendkivili eseményekrél, amelyek kozott éltek, vagy ame-
lyekrdl hallottak. A torténetek magukban hordozzak a leird6 szaméara hang-
stlyos vonasokat. A kdzépiskolaban mar lehet arrél is beszélni, hogy a cso-
datorténetek mely momentumai kot6dtek az akkori vilagképhez.

Példazatok

Jézus tanitasa és igehirdetése szempontjabél a példazatok az Ujszévetség
legfontosabb részét képezik. Péld4zatszer(i anyag mésutt is szerepel (pl. Je-
remias latogatasa a fazekasnal, Jer 18,1-10). A példazatok gazdag lehet6sé-
get adnak arra, hogy az Ujsz6vetség lizenetét a tanarok kdzel vigyék a tanu-
lékhoz. A példazatok kérdésfeltevései gyakran kihivast jelentenek a tanuldk
szamara.

Masrészt azonban nehézséget is jelenthet a példazatok tanitasa, elsésor-
ban azok természetébdl kifolyolag. Maga a kép, az esemény, amir6l a pél-
dazat szdl, viszonylag konnyen kozvetithet6 a gyerekek vilagahoz, tehat
érthet6 szdmukra. Az sem elhanyagolhat6, hogy a példazatok olyan korb6l
és kultarabol szarmaznak, amelyek sok tekintetben idegenek a modern,
varosi kornyezetben é16 iskolasok szamara. E tekintetben kiilonbségek van-
nak a példazatok kozott is. A példazatok igazi nehézsége mégis abban rej-
lik, hogy a benniik megtalalhato lzenetet és. tanitast megérthessik, és a
mai életre alkalmazzuk.

A képrél a tartalomra, a mondanivaldra valo atvaltas bizonyos intellektualis
érettséget igényel.

Svédorszagban Martinsson (1968) és Pettersson (1970) vizsgalatai kimu-
tattak, hogy az altalanos iskola 4-6. osztalyaban érik el a tanulok azt a szintet,
amikor képesek megérteni a példadzatok mondanivaldjat. Ennek ellenére a
tanulék ezen a szinten még inkébb csak a példazat etikai mondanivaléjat
tudjak megragadni, és csak kés6bb a hitbeli tizenetet.

Tamminen (1991, 1993) két példazat alapjan (tékozlo fil, szalka és ge-
renda) végezte kutatisat. El6re megadott értelmezési lehet8ségek kozil
kellett a kérdezetteknek valasztaniuk. Erdekes, hogy mar a 3. osztalyosok
korében is a hitbeli, vallasos tartalmd magyardzatok kaptak a legtobb ta-
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mogatast. Csaknem ugyanennyien tamogattak azokat a magyarazatokat, me-
lyek a példazatok humanus-etikai mondanival6jat domboritottak ki. Ezzel
szemben azok a magyardzatok kaptak a legkevesebb szavazatot a tanuldk-
tol, melyek a kerettérténet mondanivaléjat helyezték el6térbe. Egyértelmd
valtozas figyelhet6 meg a 3. és az 5. osztalyos tanuldk kdzott. Az utdbbiak
jobban kedvelik az elvontabb magyarazatokat. A svédorszagi és a finnorsza-
gi kutatasi eredmények kozotti kilonbség a kutatdsi modszerekb6l add-
dott. Nehezebb a példazat mondanivaldjat sajat szavakkal megfogalmazni,
mint kész alternativak kozul valasztani. Az utébbi mdédszer valdszinileg
inkabb a tanultakat tiikrozi, nem pedig a sajat gondolatokat és értelmezé-
seket.

A példazatokat Finnorszagban els6sorban az altalanos iskola 5. osztalya-
ban tanitjak. A kutatasok szerint ez a megfelel6 vagy legkorabbi életkor,
amikor a példazatokat tanitani lehet. Néhany kénnyebb példazatot korab-
ban is el6 lehet venni, pl. az irgalmas samaritanusrol és a jo pasztorrol szolo
példazatot. Ebben az esetben is térekedni kell arra —a gyerekek szamara
ismert tapasztalatokra és dolgokra utalva hogy a példazat valédi monda-
nivaldjat megértsék.

Azt is kimutattdk ezek a felmérések, hogy a példazatok megértési szintje
példazatok szerint is_valtozik. A példazatokat tobbféleképpen is csoporto-
sithatjuk, figyelembe véve azt, hogy milyen kdvetelményeket tamaszt a
megértés szintjén. A kdvetkez6 példazattipusokat kiilonbdztetik meg:

A legkdnnyebben érthetd példazatok az un. ,,példa jelleg(’ példazatok. Ide
tartozik pl. az irgalmas samaritanusrol (Lk 10,30-35), valamint a farizeus-
rol és a vamszeddérél sz616 példazat (Lk 18,10-14). Ezeknél a példazatoknal
a kép és az Uizenet egy és ugyanaz. Mondanivalojuk a kdvetkez6kre korlato-
zodik: ,,Te is igy cselekedj!”, vagy ,,Ne tégy igy!” Természetesen ezeknek a
mondanival6jat is ,,el6 kell hoznunk”, hogy azokat a tanul6k maguk is alkal-
mazni tudjak a sajat élethelyzetiikben.

Az egyszer(ivagy altalanos példazatok a mindennapok eseményeirdl szélnak,
melyek segitségével Jézus vilagossa tette az Isten és ember kdzotti viszonyt,
és azt, hogy altala az Isten orszaga jott el. llyenek pl. az elveszett baranyrol
és az elveszett pénzr6l (Lk 15,1-10), a mustarmagrol és a kovaszrél sz6lo
példazatok (Mt 13,31-33). Fontos, hogy benniik megtalaljuk az igazi tani-
tast, a f6 mondanival6t, mely érvényes a mai emberre is.
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Szempontok a példa-
zatok tanitasahoz

Az el6z6ekt6l megkuldnboztethetjik az Ggynevezett parabolakat, tehat
a példabeszédeket. Ezek nem a mindennapi élet jellemz6 dolgairdl sz6lnak,
hanem meglepd helyzeteket allitanak elénk. Ezekben rendszerint egyfajta
szembeallitas figyelhet6 meg, mely a torténet igazi megértéséhez vezet el
benniinket. Ezekben a példabeszédekben is altalaban egy kézponti tanitas
szerepel. Példak a parabolakra: a sz6l6munkasokrdl szolo térténet (Mt
20,1-15), valamint a tékozld fiu torténete (Lk 15,11-32).

Az dsszes el6bb emlitett példazatra jellemz6, hogy csak egy olyan hely van
benniik, mely a példazat f6 mondanivaléjat tartalmazza. Ezzel szemben az
allegériaban tébb ilyen hely is van. Az allegéridban alkalmazott kép leg-
tobbbszér egy meghatarozott dologra utal. llyen pl. a magveté példazata
(Mt 13,1-9), valamint a kiralyi menyegz6r6l sz616 példazat (Mt 22,2-14).
De ide sorolhat6 a halérol (Mt 13,47-50), a bazardl és konkolyrol szél6 pél-
dazat is. (Mt 13,24-29)

Gyakran magyaraztak allegorikusan olyan példazatokat, melyek nem fejt-
het6k meg allegorikusan. Ez a magyardzati médszer magaban rejti azt a
veszélyt, hogy a példazat 1ényege kdnnyen a latokoriinkon Kivilre kertlhet.

A példazatok tanitdsaban fontos az, hogy minél pontosabbanjneg tudjuk
ragadni a fokuszt, hogy azaltal a példazat tizenete mind szamunkra, mind
a tanulok szamara kozelivé valjék. Ez a feladat kiilonds koriltekintést igé-
nyel.

Azt is hangsulyoznunk kell, hogy a tanitas sordn a példazatok kerettorté-
neteibe nem szabad tulsagosan belemélyedniink, mert az kénnyen eltereli fi-
gyelminket a mondanival6rol.

A bevezetd beszélgetéseknek nagy jelentésége van a példazatok megérté-
sében. Mér ott meg kell hatdroznunk azokat a kérdéseket és problémékat,
melyekre a példézat feleletet ad. Némi nehézséget okozhat az, hogy a kér-
dések és problémék pontosan abban a tdérténelmi helyzetben jelennek
meg, melyekben a példazatok elhangzottak. Eppen ezért szilkséges a tanar-
nak a tanulok és a mai emberek életébdl olyan helyzeteket félvazolni, me-
lyek jobban megértetik a példazatok lizenetét.

A példazatok megértésében donté - legaldbbis az altalanos iskola also ta-
gozataban -, hogy a tanuldk altal ismert jelenségekhez, dolgokhoz, tapasz-
talatokhoz lehessen kapcsolni 6ket. Célszer(i a tanuldk altal ismert kérdések-
b6l és tapasztalatokbol elindulni, és utana ratérni a példazat magyarazatara.
Ekkor azonban vigyazni kell, hogy a példazatb6l nehogy etikai tanbeszéd
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legyen. Pl. a tékozl6 fid példazataban nem a gyermek és a sziil¢'i kapcsolat
probléméjardl van szo, vagy az ido'sebb testvér irigy viszonyarol a fiatalab-
bikhoz, hanem a mennyei Atyanak arrél a szeretetér6l, mely visszafogadja
a blinds gyermeket.

Vannak pedagogusok, akik az el6'z6ekt6l eltér6en azt hangsulyozzak,
hogy a példazatok tanitdsaban az a legfontosabb, hogy a tanarok milyen
modon mesélik el a példazatokat, és a tanuldk hogyan tudjak atéléssel ma-
gukéva tenni azok mondanival6jat.

A Jézus tanitdsat bemutatd evangéliumi torténetekben a példazatok
mellett fontos szerepe van a Hegyi beszédnek is, melynek tanithatosagarol
a késBbbiekben lesz szd (5.5. fejezet).

A kozépiskola™hitoktatasban arra kell térekedni, hogy a tanulék atfog6 ké-
pet kapjanak a Bibliarél. Ehhez a tanar folhasznalhatja segitségill az egze-
getikai kutatdsok eredmeényeit is. A tanuléknak ismerniik kell a Biblia ke-
letkezésének torténetét, a Biblia bels6 gazdagsagat. A kozépiskolai biblia-
oktatas lehet6vé teszi a tanulokhoz kozeldlloTcérdések targyaldsat, és igy
megvaldsitja a hitoktatds kontextualitasat. Ennél a korosztalynal érdemes
ismét targyalni azokat a bibliai tdrténeteket, melyek megértése absztrakt
gondolkodast igényel. Kildéndsen gyimolcsézd ebben a viszonylatban a
mar régebben targyalt bibliai §storténetek és a csodaelbeszélések mély és
sokoldalu targyalasa.

A kozépiskolai bibliaoktatas legfontosabb médszere a beszélgetés. Ezen-
kivil gazdagitjak még az oktatast a riport jelleg(i beszeigetéseklITTanu 1ok
referatumai, a csoportmunkak és a bibliodrama.

Kozépiskolai biblia-
anyag



EGYHAZTORTENET ES EGYHAZISMERET

Miért tanitjuk ezeket?

A nyugati orszagok kulturajara nagy hatast gyakorolt a keresztyén tradicio.
Az egyhéz befolyassal volt tobbek k6zo6tt az igazsaglgyi intézményekre, a
nevelésre és az iskolaztatasra, a szocialis gondozasra, a hazassagral és a csa-
ladrél alkotott elképzelésre. Ebbd'l adédban azt a kultdrat, amelyben mi is
élink, nem tudjuk megérteni a keresztyén hagyomany ismerete nélkil.
Természetesen a keresztyén tradici6 legfontosabb eleme a Biblia, de emel-
lett fontos helyet foglal el az egyhaz térténelmi fejlédése is.

A keresztyén hit sajatos nézépontjabdl tekintve is fontos az egyhaz és
alapitojanak torténetisége. A Biblia er6teljesen hangsulyozza, hogy monda-
nivaldja szorosan kapcsolddik a térténeti valésaghoz (Augustus csaszar ren-
deletet adott ki... Mikor Sziridban Ciréneus volt a helytart6...). Az egyhaz
ugyanabban a valésigban élt és él ma is, melyben a torténelmi események
megtorténnek. Masrészt az egyhdz maga hangsllyozza, hogy torténete
nemcsak egy eleme a vilagtorténelemnek, hanem egyduttal Isten népének
evilagi torténete, és egyben a keresztyén hitnek és értelmezésének a torté-
nete. Példaul a Magyarorszagi Evangélikus Egyhaz és a Lengyel Katolikus
Egyhaz nem miikédik ugyanigy, mint a jeruzsalemi &sgyulekezet, hiszen
az Egyhaz mikodése kiilonbdz6 korokban és helyzetekben mésképpen
nyilvanult meg. Az egyhaztorténet legfébb vonasainak ismerete nélkil nem
tudjuk a keresztyén hitet sem olyan szinten megismerni, amilyen szinten
az joggal elvarhato lenne egy tanult értelmiségi embert6l. Ugyanugy az
egyhdz mai mikodésének megeértése is egyhaztorténeti ismereteket felté-
telez.

Az egyhazismeret val6jaban napjmnk_egyhaztorténete. Bizonyos tekin-
tetben az egyhéazismeret rokona a tarsadalomtudomanynak. A hitoktatas-
nak ez a része ismeretet ad, mellyel el tudunk igazodni, és be tudunk kap-
csolodni az egyhaz és a gytlekezetek életébe.
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A tanitasi célok harom részre osztasaban az egyhaztorténetet mindig az
értelmi teruletre soroltuk. Ennek ellenére fontos megemliteniink, hogy az
egyhaztérténelem oktatasdban a hangsuly mégsem a megszerzett ismere-
tek allandd ismétlésén van, hanem azok megértésén és alkalmazasan. Az
egyhaztérténelem egyes eseményeinek és fordulatainak ismerete nagymér-
tékben megvaltoztathatja az egyhdzhoz val6 viszonyulast. igy egésziti ki az
egyhaztorténetet az egyhazismeret, mely arra késztetheti az embert, hogy
bekapcsolédjék az egyhaz életébe.

A motivacid problémaja

Azokbol a felmérésekbdl, melyekben a tanuldknak az egyes tananyagok
iranti érdeklddését vizsgaltak, kiderult, hogy az egyhaztorténeti és az egy-
hazismereti témak voltak kérikben a legkevésbé izgalmasak, az élett6l a
legidegenebbek, és tanitasuk a legszarazabb.

Vannak azonban olyan tapasztalatok is, melyek szerint a jél megvalGsi-
tott egyhaztorténeti oktatast a tanuldk igen pozitivan értékelték. E tantargy
tanitasdhoz kénny( elsajatitani a vilagos torténelmi szemléletet, mely kony-
nylvé és rugalmassa teszi az oktatdst. Ha azonban a tanar ezt nem teszi
meg, a tanitas rutinszer(ivé, szarazza_éstargyilagossa valhat, melyet a tanu-
16k is kdnnyen megéreznek.

A motivéci6 problémajat két oldalrél kozelithetjiik meg: egyrészt a tani-
tds megtervezése, masrészt a tanitds maodszere feldl.

Az egyhaztorténeti anyag kivalasztasanal a keresztyénség torténetének leg-
fontosabb eseményei mellett figyelembe kell venni a tanul6k fejlédési
szintjét és érdekl6dését, egyébként a torténelmi anyag hamar érdektelenné
valik a tanul6k szamara. Az egyhaztdrténeti tanitas els6dleges célja az, hogy
megismerjik*umalegyhazakat, azok tanitasat és mikodési rendszereit.
Didaktikai szempontbol nézve atanarnak az a feladata, hogy hidat épit-
sen a mult és a jelen eseményei kozott: segitenie kell a tanuldkat abban,
hogy megértsék a malt térténéseinek jelentéségét, és a jelenkorra mért ha-
tasukat. Ezzel egyiitt arra is figyelni kell, hogy a tanuldk az egyes esemé-
nyek kozotti 0sszefiiggésekre rajojjenek, és ki tudjanak alakitani egy ,,6ssz-
képet”. igy lehet a tanuldkat egy ért6 és alkalmazo tanulasi médszer felé
vezetni, elkeriilve azt a veszélyt, hogy a részletekben elvesszenek, valamint
hogy a tanulds pusztan az ismeretek mechanikus elsajatitasat jelentse.
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Valtozatos munka- - Az alkalmazott munkamédszerek természetesen maguk is motivaciokészte-
méd_s,zer'ika,"pt,i\’é' t6k. Az egyhaztorténelem oktatdsanal fennall az a veszély, hogy a hittan-
cio el6segitéséhez  , , femoes e a . s .
orak atalakulnak egyhéztorténeti el6adasokka. Nem vitas, hogy ezek lendi-
letesebbé tehetik az 6rakat, am nem hagyhatjuk figyelmen kivil azt, hogy
a kulénb6z6 munkamodszerek valtogatasaval jobban be tudjuk vonni a ta-
nuldékat a téma feldolgozasaba. Kilénosen is a gimnazhimbaa-rélszern to-
rekedni arra, hogy a didkok belsé indittatast érezzenek az énallé ismeret-
szerzésre. Az egyhaztorténelem és az egyhazismeret teriiletén ezt a moti-
valtsagot segiti a kilénb6z6 forrasanyagok, dokumentumok, statisztikali
anyagok hasznéalata, melyekbdl a tanulok maguk_vunhatuaklc kdvetkezte-

téseket.

Teréz anya szolgalata
egyrészt mai egyhaz-
torténet, masrészt pél-
da arra, hogyan val6-
sitsuk meg a keresz-
tyén szeretetet.

Specialis kérdések az altalanos iskola szintjén

Az &ltalanos iskolai szinten nem beszélhetliink az egyhaztorténelem szisz-
tematikus tanitasarél. Finnorszagban pl. a vilagi torténelem tanitasi mod-
szerében is lemondtak mar arr6l, hogy a térténelemtanitas szigort krono-
légiai rendet kovessen. Jelenleg az a tendencia érvényesil, hogy a tanulok-
nak és diakoknak a fontos és érdekese scményeket és jelenségeket tanitsak
melyek kifejezik az adott korjrangulatat, és amelyek egyuttal segitenek
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jobban megérteni jelen helyzetiiket. Ez a szemlélet fokozottan érvényes az
egyhaztérténeFfanitasara. Ugyanakkor azt is meg kell jegyezniink, hogy az
absztrakt gondolkodas kezdetleges szintje gatolja az egységes torténelmi
kép kialakitasat az altalanos iskolai szinten is.

Az egyhazismereti anyagot kordn el6 lehet venni az altalanos iskolaban
annak érdekében, hogy a tanul6 minél hamarabb megismerje sajat gyiile-
kezetének miikddését. igy az egyhaz szerkezeti felépitését és mas felekeze-
tek istentiszteleti gyakorlatat mar az alsé tagozatban megismerhetik a ta-
nulék. A fels§ tagozatban a mér ismert anyag b6vebb bemutatasara van
szlikség.

Az egyhaztorténeti anyagot célszer(i elkezdeni példaul a hatodik oszta-
lyos tanuldknal. Az Apostolok Cselekedeteiben szerepld hiradashdi lehet
kiindulni, mely az 8sgylilekezet életér6l szamol be. Innen lehet aztan foly-
tatni, és bemutatni az egyhaz fejl6dését. A nagy egyhazszakadés (kelet-
nyugat) és a reformécio alaposabb betekintést igényelnek. Hasonl6 figyel-
met érdemel az Gjonnan alakult egyhdzak megismertetése, valamint a ke-
resztyén misszid és az kumenikus kapcsolatok bemutatésa.

Az egyhaztorténetet, a misszié miikodését és egyéb segélyszolgalatokat
gyakran személyek bemutatasan keresztiil ismertetik a tanulokkal. Az ilyen
tanitdsi modszert azonban gyakran "biraljak. Att6l félnek, hogy a tanuldk-
ban bizonyos torz sztereotipidk alakulnak ki. Mégis tény, hogy ezek a sze-
mélyabrazolasok nagyon érdeklik a tanuldkat, és segitenek abban, hogy a
tettek mdgott megértsék a motivaciot. A személyeket a lehetd legrealisab-
ban, az adott korba helyezve, sokoldaltan kell bemutatni.

Es a kézépiskolaban?

A kozépiskolai egyhaztorténeti anyag tanitasanal torekedni kell az atfogo
ismeretek elsajatitasara, valamint arra, hogy a targyalt tananyagot ISete-
sebb kultdr- és szellemtorténeti dsszefiiggésekbe 4gyazzdk be. Ezeket az el-
veket megvaldsitva a cél az, hogy a tanuldk legalabb alapjaiban atfogo ke-
pet kapjanak a keresztyénség torténetérél, mely segitségével jobban meg
tudjak érteni az egyhaz mai helyzetét, és az egyhéazon belili irdnyzatokat.

A gimnaziumi egyhaztdrténeti anyagot nemcsak kronologikusan tudjuk
felépiteni, hanem tematikus egységekre tdmaszkodva is. Ezt a modszert
mar Finnorszagban is kiprébaltdk nemcsak a vilagi, hanem az egyhaztorté-
net oktatasaban is. llyen témak lehetnek pl.: az egyhazon belili megujulasi
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mozgalmak, az egyhazak viszonyulasa a haborihoz, az istentiszteleti élet,
a keresztyén hit és a miivészet kapcsolata, misszio, valamint az 6kumeni-
kus mozgalmak.

A tematikus maodszer el6nye az, hogy az egyhaztorténeti anyag beépil a
kor més kultdranyagaba. igy a tanulok is szivesebben foglalkoznak talan az
egyhaztorténettel, mert csak egy adott témaban kell elmélyedniiik. A te-
matikus maédszer is igényel azonban egy &tfogd kronoldgiai vézat.
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14
A MEGTANULANDO ANYAG

Kordbban fontos szerepet toltott be a hitoktatasban Luther Kis Katéja, és
a Finnorszagban hasznalt bévebb terjedelm(i katék anyaga, melyekben az
egyhaz hitét fejtették ki rovid definiciokban. AJkatekizmus-anyag mint az
iskolai hitoktatas része mégis kérdéseket vetett fel Finnorszagban, mind
mas orszagokban, pl. Svédorszagban. Kiiléndsen azoknak a tanaroknak je-
lentett gondot a katekizmus-anyag (kivilrdl megtanulandé definicidk) ta-
nitasa, akik nem kaptak teoldgiai képzést. Gyakran valt szdmukra'fnechani-
kussa a tanitas anélkdl, hogy igyekeztek volna megfoghatdva és élévé tenni
a tananyagot a tanulok szamara. A kiilénb6z8 katekizmusok témér megha-
tarozasaikkal nem bizonyultak megfelel6nek, és igy mint tankényvek Kiszo-
rultak a finn hitoktatasi gyakorlathdl. Kivételt képez a Kis Katéban is sze-
replé Miatyank-imadsag és a Tizparancsolat, valamint azok magyarazatai.

A katekizmus hattérbe szoruldsa mégis (irt hagyott maga utan. Ennek
tulajdonitjak azt, hogy a tanulok nem kapnak atfogé képet a keresztvén
hitrél. EI6z6leg - Brunerhez kapcsolddva - mar volt sz6 arrél, hogy a tanu-
lés szempontjab6l mennyire Iényeges a tananyag sajat szerkezete. A hitok-
tatasban egy ilyen viladgos szerkezeti felépités azt eredményezi, hogy a hit
és erkolcs alapelemeit megfelel6 mértékben, kell6 idében és kulonb6z6
szempontokbdl tudjuk ismertetni, és igy a tanulék vilagos képet kapnak a
hit és erkdlcs kérdéseirdl.

Abibliai és més tananyagoknal is gyakran el6kerilnek a keresztyén hit alap-
vetd fogalmai, mint pl.: Istenrél és az 6 szeretetér6l alkotott képiink, a bln,
a megbocsatas, a hit és az Istenbe vetett bizalom, a szabadulas, az imad-
sag, az orok élet, valamint a felebarati szeretet. Ezen fogalmak mellett az
altalanos iskola fels6 tagozataban atfogd képet kell adni a tanulék szamara
a keresztyén hitrél, melyen keresztiil megismerhetik a lutheranus gondol-
kodas f6bb elemeit is. Itt megint jo figyelni arra, hogy akar katekizmus-jel-
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legli tanitasrol, akar 6sszefoglalé tanitasrol van szo, a tanitasi moédszer kony-
nyen vélhat elvontta. Eppen ezért szilkséges, hogy a tanitds minden eset-
ben a bibliai anyagra és egyéb szemléltet6' eszkdzre tamaszkodjék, valamint
kapcsolddjék a tanuldk tapasztalati vilagahoz.

Emlékezniink kell arra is, hogy a tanuldk nagy része pdrhuzamosan kon-
firmacioi el6készitbre is jar, ahol szintén nagy sulyt helyeznek a keresztyén
hit fontos kérdéseire. J6 lenne, ha a hittandrak és a konfirméacioi el6készi-
ték inkabb kiegészitenék, mintsem atfednék egymast.

Megtanuland6 anyag A kdzépiskoldban is megvan a kivilr6l megtanuland6 anyagok helye. Ezen

a kozépiskolai szinten

a szinten az el6bbiekhez képest jobbak a feltételek a keresztyén hit alapve-
t6 Uzenetének tanulményozasdhoz, valamint az erre az alapra épil6é gon-
dolkodas és erkdlcs elsajatitasdhoz. Természetesen itt is vigyazni kell arra,
hogy a megszerzett ismeretek ne szigetel6djenek el. A diakoknak meg kell
tanulniuk észrevenni a hit dolgai és a mai eszmei iranyzatok kozotti kap-
csolatot, valamint a hitéletnek a mindennapi életre kiterjed6-hatasat Az
orakon olyan kérdések is el6kertilhetnek, melyek pezsdit§ hatassal vannak
az Orai egyuttlétre. Ezeknek a kérdéseknek a megvitatasanal van lehet6ség
arra, hogy visszatérjink mar korabban megtanult bibliai térténetek elem-
zéséhez.
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15!
AZ ETIKAI ANYAG

Az etikai nevelés végigkiséri az egész iskolai munkat. A tanitas és tanulas
soran jelentkez6 kérdések etikai megkozelitése tobb iskolai tantargynal is
el6fordul (bioldgia, térténelem). A hitoktatdsnak az a specialis feladata,
hogy atfogé képet adjon az etikai gondolkodasrdl, megtanitsa a tanuldkat
az etika alapvetd fogalmaira, valamint segitsen az etikai kérdések egységes
feldolgozasaban.

A hitoktatas keretei kdzott nyujtott etikai tanitast feladata és tartalma
szerint két f6 részre lehet osztani:

Ha az etikdnak az igazi mélységére tekintiink, akkor a keresztyén hith6l fa-
kadd engedelmességrél és felebarati szeretetrdl beszélhetiink. igy érthetjuk
meg, hogy az etika végul mindig vilagnézethez kotddik.

A hitoktatdson belll az etikat vagy erk6lcsot emberi és tarsadalmi szinten
is vizsgalhatjuk, hiszen a moralt altalanos emberi jelenségnek tekintjik. Egy-
maéssal kodlcsonhatisban él6 emberek egy kdzdsen meghatarozott rendben
élnek, cselekedeteikkel bizonyos moralis értékeket valdsitanak meg. A hit-
oktatasban - Ugy, amint a nyugati tarsadalmakban is - egy olyan altalano-
san elfogadott etikai normat vesziink alapul, melynek gydkereit a keresztyén-
humanista hagyoméanyban talédlhatjuk meg. Finnorszdgban széles kdrben
végzett neveléstani vizsgalatok alapjan mind a tanarok, mind a didkok, va-
lamint azok sziilei szinte kivétel nélkiil megegyeztek abban, hogy elfogad-
hatéak és helyesek az olyan iskolai nevelési célok, mint az 6szinteség, a fele-
I6sségérzet és az igazsagossag mélyebb megismerése. (Sauvala és Kari 1981)
Ezek az altalanosan elfogadott erények a hitoktatasban is kdzponti szere-
pet foglalnak el. A tisztan keresztyén értékeket hordozd tanitasnak széles-
kor(i tamogatottsaga van azok kdzott is, akik egyébként nem valljak magu-
kat keresztyéneknek.

Nem lehet a tdrsadalomban uralkodé minden etikai norméat azonositani

Az etikai oktatas
két pélusa



Atermészeti térvény
altal meghatérozott
erkolcs

a keresztyén etikaval. Ezen normak kozo6tt vannak olyanok is, melyek ellent-
mondanak egymasnak, vagy amelyek fesziiltségben vannak a keresztyén
etikaval. (Ilyenek lehetnek példaul az igazsagszolgaltatas egyes torvényei,
az életet és a haldlt érintd etikai kérdések: az abortusz és az eutanazia.)

A lutheranus etika sajatos vonasai

A keresztyén etikat tobbféle megkozelitésbdl is lehet targyalni. A kdvetke-
z6kben a reforméacid fébb tanitasainak szemszdgébdl tessziik ezt meg.

A reformécid tanitdsanak tartalma szerint az ember megszabadulésa és
megigazuladsa ,.egyedul Krisztusért”, ,,egyedil kegyelembdl”, ,,egyedil hit
altal” torténik. Ehhez kapcsoldddéan mondhatjuk azt, hogy ha a megvaltas
lényegét nem értjuk meg, akkor igazan a keresztyén etika Iényegét sem
tudjuk megragadni. Isten el6tt az erkdlcsos élet nem érdem, az nem az
Isten részér6l vald elfogadéasnak a feltétele, hanem annak kdvetkezménye.
ATélebaréti szeretet alapja az Isten szeretete és az O kegyelmes irgalma. Az
etikai cselekvésnél a kdvetkezdrél van szo6: a benntink 1év6 hit munkélkodik
a szeretet cselekedete altal. A hit és a szeretet szoros kapcsolatban allegy-
massal: a hit a teremt6 Isten felé irdnyul, mig a szeretet a teremtett dolgok,
az emberek felé. A hit képes elfogadni a blnbocsanatot, az evangéliumot,
mely felszabaditja a lelkiismeretet. A j6 cselekedetek a hit gylimolcsei.

A lutheranus értelmezés szerint nem minden moralis dontés alapja az Istenbe
vetett hit. Luther beszél a szivbe irt torvényrdl is, vagy mas néven természeti
torvényrdl. Itt arrél van sz, hogy valamilyen formaban minden ember mo-
ralis dontésében megtapasztalhatd az Istent6l valo teremettség ténye. Bar
ezt a szivbe irt torvényt elhomalyositja a blin, emberi oldalrél nézve mégis
képesek vagyunk erkdlcsosen élni a tarsadalomban, és betdlteni vagy meg-
élIni Isten teremtettsegirendiét (hazassag, csalad, munka és allam). Ezekhez
nyugodtan hozzakapcsolhatjuk a barati kapcsolatokat és az iskolai kdzdssé-
get is. Erre a mindenki altal bet6Ithetd erkdlcsdsségre tipikusan jellemzéek
az olyan ,,allampolgari erények” mint pl.; felel6sségérzet, onfegyelem, becsi-
letesség és aldozatkészség. A szivbe irt torvény talan legteljesebb megfogal-
mazasa a Hegyi beszédben talalhat6. ,,Amit tehat szeretnétek, hogy az em-
berek veletek cselekedjenek, ti is ugyanazt cselekedjétek veliik.” (Mt 7,12
Aranyszabaly) Ezt a gondolatot mas vallasokban is megtalalhatjuk.

A hitoktatasban is megvan az etikai tanitdsnak a maga fontos szerepe,
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mely fejleszteni és erésiteni kivanja ezeket az el6bb emlitett erényeket. A cél
az, hogy meg0rizziik az Isten altal teremtett élet teljességét és gazdagsagat,
valamint hogy észrevegylk ennek az erkdlcsdsségnek adtonibban emlitett
hitb8l taplalkozo etikaval valé kapcsoldpontjait.

A reformacié un. formai alapelve szerint a Biblia a hit és az élet Gtmutatdja.
Benne megtalalhatjuk Istennek az erkolcsi életlinkre vonatkoz6 akaratat.
Isten ezt az akaratat teljességében Jézus Krisztus miikddésében és tanita-
saban nyilatkoztatta ki.

A Biblia mégsem ad részletekbe men6en pontos szabalyokat és normakat
az erkolcsi életiinkre vonatkozdan. Benne olyan rendelkezések is vannlF -
killonosen is az Oszovetségben  melyeket csak a sajat kontextusukban le-
het értelmezni. Gyakran bels6 harcot kell vivnunk a helyes déntésért, hiszen
az eléz6ekkel szemben vannak olyan torvények is, melyek drokérvényliek
szdmunkra.

A hagyomanyos lutheri allaspont szerint a Bibliabdl nem az egyes csele-
kedeteinkre kell Utbaigazitast keresniink, hanem egy olyan szemléletmédot
kell elsajatitanunk, mely alkalmazhaté 0j és ismeretlen helyzetekben is.
llyen szemléletmddot tanulhatunk a mar emlitett aranyszabalybol és a sze-
retet kettés parancsolatabol: szeresd a te Istenedet mindenekeT6tt és feleba-
ratodat mint magadat. Jézus megmutatta, hogy Isten akarata nemcsak az
ember kiilsé cselekedeteire vonatkozik. Jézus az ember bels6 megujulasara
hivta fel a figyelmet: ,Ha jo a fa, j6 a gyimolcse is/.../ Mert gyiimdlcsérdl
lehet megismerni a fat.” (Mt 12,33)

Mar a teremtéstorténet is szél arrél, hogy minden egyes ember emberi
mivoltaban értékes, hiszen Isten képmasa. Jézus ezt a gondolatot folytatva
arra hivta fel cselekedetein keresztiil az emberek figyelmét, hogy Isten sz4-
méra kulondsen is kedvesek azok, akik a vildg szemében megvetettek. Aki
Isten akaratat cselekszi, az nem tavolodik el ezekt6l az emberektél, hanem
azonosul az emberek szenvedéseivel és magukkal a szenved6kkel.

A felebarati szeretethez hozzatartozik a felel6sségérzet. Ez mar az 6sz6-
vetségi elbeszélésben is nyilvanvalo: ,,Orzéje vagyok-e én a testvéremnek?”
(IM6z 4,9) Jézus tobb példazataban is el6keril a felel6sség kérdése. A fele-
16sség a sajat énuinktdl és kdzvetlen kdrnyezetiinktdl az egész vilagot érin-
té dolgokig terjed.

Isten akarata els6sorban nem a parancsok és tilalmak teljesitése, hanem
az Uj élet. Krisztusban. Ez az Gj élet lehet6séget jelent az ember szamara,
hogy Isten szeretetével és erejével olyan dolgokat vigyen véghez, melyeket
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Egyéni etika -
szocialetika

Tobb aj probléma,
mint pl. a kdrnyezet-
szennyezés fontos sze-
repet jatszik az iskolai

hitoktatasban

természeténél fogva nem lenne képes megtenni. Ezt az Gj allapotot csak
Ugy lehet fenntartani, hogy alland6 dialégusban vagyunk az Atyaval, Krisz-
tussal és felebaratunkkal.

A biin valésaga szamunkra azt jelenti, hogy a lelkiismeretnek a jérdl és a
rosszrél valo itél6képessége alland6 veszélyben van. A biin gyakran azt is
akadalyozza, hogy elérjik kivant célunkat. igy a kivansag és a valdsag kozott
szakadék tatong. Sok olyan dolog van, melyet j6 szandékkal tettiink, debia-
nyosnak, s6t rossznak mutatkozik. Eppen ezért az embernek &llandoan
szliksége van a bilinbocsanatra.

A keresztyén etikdban az egyén mindig el6térben volt, fliggetlenil attol,
hogy mar a korai egyhaz alkotott szabalyokat és norméakat a kdzésségi élet-
re vonatkozéan (hazassag, &llamk6zosség). Csak az utébbi évtizedekben
forditottak az el6bbieknél nagyobb figyelmet a szocialetika kérdéseire, mint
onallé etikai problémara. igy keriltek eld olyan bonyolult kérdések, mint
pl.: az abortusz, eutanazia, kdrnyezetszennyezés, az emberiség tulnépese-
dése, valamint olyan globélis etikai problémék, mint a vilaggazdasag, fegy-
verkezés €s a haboruk. Ezeket a kérdéseket a tanulok is nagyon fontosnak
tartottak (felmérés a svéd altalanos iskola kilencedik osztalyos tanuléi ko-
z06tt. Tonaringen och livet 1980).
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Szempontok az etika tanitasahoz

Az etika tanitdsaban sajatos szereplk van az értelmi, intellektualis célok-
nak. Sziikségink van ismeretekre, melyek az id6szer etikai kérdéseket, va-
lamint az etikai cselekvés alapjait és alapelveit tarjak fel szamunkra. Emel-
lett fejleszteniink kell az etikai mérlegelés képességét is, hogy az egyes mo-
tivaciokat, nézépontokat, modellekefITTzfok kdvelkezményeit elemezni
tudjuk. igy tudunk méasoknak megalapozott eligazitast adni. A lutheranus
etika szerint etikai dontéseiben mindenkinek hasznélnia kell a teremtés-
ben kapott értelmezés inérlegelésLkép£Sseg_ét.

A tudéas és a megértés egyediil mégsem vezetnek el az etikai cselekedetek-
hez. Ezeknél fontosabb a motivaci6 és az akarflt. A hitoktatés keretei kozott
torténd etikai tanitasban kiléndsen is nagy szerepe van a motivacionak, az
érzelemnek, a keresztyén hitnek, mely er6t és batorsagot ad az embernek.
Ez talan érthetd is, hiszen pontosan az Isten szeretetének és blinbocsanata-
nak a megtapasztalasa az alapja a felebarati szeretet gyakorlasdnak. A mo-
tivacioban a félelem és a kotelesség helyett a szeretet és a hala kerdil elétér-
be. Az empatianak (masok helyzetének megértése) is fontos szerepe van a
felebarati szeretet gyakorlasaban.

Bizonyos mértékben az iskolai hitoktatds maga is lehetdséget ad az eti-
kus cselekvési szolgalat gyakorlasara.

Itt kell Kitérniink az etikai anyag tanitdsanak két problémajara.

Mivel az &ltalanos iskolai hitoktatasban jelent6s szerepet kap ez az anyag,
igy az kdnnyen eltorzithatja azegésZ-hitoktatastrveleegyitt a keresztyén hit
lényegét. A tanuldk gondolatdban kénnyen kialakulhat egy olyan vélemény,
mely szerint a keresztyén hit csupan egy etikai rendszer, és Isten maga nem
mas, mint aki koveteli t6liink ezeknek a norméknak a betartdsat. Emellett
megvan az a veszély, hogy a keresztyén emberrél olyan képet alakitanak ki
magukban, aki pusztan jo magaviseletl ember. igy a keresztyén hit legfon-
tosabb eleme, a Jézus Krisztusba és megvalté miivébe vetett hit kénnyen
hattérbe szorulhat.

A keresztyén hit els6sorban nem etikai rendszer, hanem Istenbe vetett hit
és bizalom. Olyan hit, mely hat&ssal van az ember egész személyiségére, ér-
zelmi életére, emberi kapcsolataira, életfelfogasara, valamint etikai maga-
tartasara és cselekedeteire. Szikséges, hogy a tanar vilagosan lassa az el6bb
felvazolt killénbséget. A gyakorlati tanitdsi munkaban a hitbél taplalkozé
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Az etikai és mas anyag
a hitoktatashan

A parancsolatok
és a Hegyi beszéd

etikai €érzék és az emberi, tarsadalmi teriileten érvényesilé erkdlcsésség ha-
tassal vannak egymasra, és nem is lehet 6ket kilénvalasztani.

Az altalanos iskola als6bb_osztélyaiban a tanuldkra jellemzd a ,,fekete-fe-
hér”gondolkodas. Ilyenkor veszélyes a tanitassal irrealis, nem eredeti, klisé-
szer(i idealképeket teremteni a tanulékban, melyek nem felelnek meg a va-
lésagnak. Ezeket az idealképeket maguk fogjak kés6bb, az értelmi fejl6dé-
stk soran elvetni. Természetesen jo a tanuldk elé etikai példékat allitunk,
de alapjdban a tanul6knak a sajat tapasztalati vilagukra és kérnyezeti val6-
sagukra kell tdimaszkodnhlk;

Etikai anyag az altalanos iskolaban

Nehéz kiilénbséget tenni az etikai és mas tanitasi anyagok kozott. Példaul
abibliai anyag tanitasanal egyes szévegeket nemcsak hitéleti, hanem etikai
szempontbol isJel lehet dolgozni. Ilyen bibhafTrelyeKlehetnek pl. fonto-
sabb személyekrél szol6 elbeszélések, vagy Jézus egyes példazatai. Ezen szem-
1éltet6 anyagok mellett kulon id6t lehet biztositani az ltalanos iskola ku-
16nb62z8 szintjein arra, hogy a tariulék foglalkozni tudjanak a sajat életuk-
ben vagy az ket koriilvevs tarsadalomFafTetSkeriil§ problémakkal. Ertékes
anyagnak tekinthet6k ebbél a szempontbdl azoknak az embereknek az élet-
torténetei, akik életiikkel a felebaréati szeretetben megmutatkozo hit valo-
sagat tudtak megélni.

Az etikai tanitasban kilénosen is fontos helyet foglal el a Tizparancsolat,
valamint a Hegyi beszéd (Mt 5-7, Lk 6,20-40). A parancsolatok tanitasa-
ban fontos figyetenrt>€ venni atanulok tapasztalati vilagat és élethelyzetét
AHegyi beszédben elékerilnek olyan parancsolatok, melyek mar az Oszévet-
segben is megtalalhatéak. A Hegyi beszéd tanitasanal szilkség van bizonyos
érettségi szintre, igy ezt az anyagot érdemesebb az altalanos iskola felsd
tagozataban vagy a gimnaziumban tanitani. A Hegyi beszéd magaval raga-
dé stilusa és gazdag szemléltet6 KepéTmégis megengedik, hogy egyes ré-
szeit mér korabban is el lehessen venni.

Tobb irités, mely megszolal a Hegyi beszédben, érint valamilyen éget6 prob-
léméat. Ezeket az intéseket felhasznalhatjuk arra, hogy olyan beszélgetések
kiindulopontjai legyenek, melyek napjaink aktudlis problémait targyaljak.
Ezekben az elmélkedésekben utalhatunk az egyh&ztorténet egyes idevo-

140



natkoz6 eseményeire, vagy ma él6 keresztyénekre, akiknek életében meg-
valdsult valami a Hegyi beszéd tanitasabol.

Az etikai anyag tanitdsakor nagyon jelentds a tanari bevezetd és a tanitd
célu beszélgetés. Célszer( itt b6séges szemlélteté anyagot hasznélni pl.: a
sajtdbdl, a TV-bél és a szépirodalombdl. Egy ilyen szemléltet6 lehetdség-
nek tekinthetjik azt, amikor TV-m(sorokat és filmeket egyutt elemziink a
tanulékkal, mely altal fejleszthetjik a tanuldk etikai mérlegelési készségét.
Ezek a szemléltetd eszkdzok az irodalom mellett a megélt élet példajat ad-
jak segitségll a tanitdshoz. Az also tagozatban az improvizalas és a drama-
tizalas jol felhasznalhatd, a fels6 tagozatban érdemes az egyéni és csopor-
tos referatumokra épiteni.

Az etikai nevelés szempontjabél fontos, hogy milyen az osztaly légkore,
valamint az, hogy milyen kélcsdnhatadsban vannak egymassal a tanuldk.

A kozépiskolaban hasznalt etikai anyag

A kdzépiskolas korosztaly mar képes felvazolni az etika alapelveinek dsszké-
pét és a lutheri etika sajatos vonasait. Az etikai fogalmakat ezen a szinten
is csak az egyéni- és tarsadalmi problémak konkrét 6sszefliggésében tudjuk
targyalni. Ezek a problémak érinthetik a csaladot és a csaladpolitikat, a
munkat, a kérnyezethez valo viszonyulast és a kdrnyezetszennyezést, a
technikai fejl6édés altal elSkeriil6 kérdéseket, valamint a tarsadalmi egyen-
I16tlenségeket. A felvet6dd problémakat persze jo korlatozni annak érdeké-
ben, hogy az el6keriil6 nehézségeket kell6 mélységben meg is tudjuk tar-
gyalni. Ezeket a kérdéseket a beszélgetések szempontjabdl jol csoportosit-
ja az ENSZ emberi jogokrdl szol6 kidltvanya, melynek a gyokerei részben a
keresztyénmyu”li 'vilfg tradici6jaban "keresendék, és amelyek kiindulasi
alapot adnak az egész emberisép; etikai problémainak és nézeteltéréseinek
a vizsgalatara.

Erdemes emellett megismerkedniink kiilénb6z4 etikai rendszerekkel is gy,
ahogy azok megjelennek egyes vallasokban és ideoldgiai rendszerekben. A mai
pluralista tdrsadalomban a tanul6k akarva-akaratlanul taldlkoznak kilén-
b6z6 erkdlcsi mércékkel, melyekkel szemben alléast kell foglalniuk. Ha ezen
kilonbdz8 rendszerek mellé allitjuk a lutheranus etikat, akkor annak saja-
tos voltara is kdnnyebben raeszmélhetiink.

Az etika tanitasanak célja nem csak a kiilonb6z8 erkdlcsi mérlegelések
vizsgalata, és az ebbdl kiindul6 beszélgetések. Legalabb olyan fontos, hogy
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a tanulok megtalaljak a keresztyén értékrend alapjait, melynek segitségével
vélaszt tudnak adni a benniik, kdzvetlen kérnyezetiikben és a vilagban fel-
vet6d6 kérdésekre.

Valtozatos Az etikai anyag feldolgozasanal valtozatos munkamddszert alkalmazhatunk.
munkamodszer Az etika alapjait tébbnyire eldadasszer(ien tudjuk bemutatni, majd az eti-
kai problémak targyaldsat a tanulok és a tanuldcsoportok referalasaval, az
egész osztaly kdzés megvitatasaval (talan kis csoportokban el6készitve),
csgportrmttikaval-és egyéb maddszerekkel tudjuk szinesiteni. Ezek mellett
kiillonboz6 teriileteken készitett interjukat is felhasznalhatunk. Olykor egy
kilénds modszert is alkalmazhatunk: ~zejnbedllitunk két ellentétes véle-
ményt, és azokat vizsgaljuk, pl. a kérnyezetvéddk etikai alapjai és motiva-

cidi, szemben az 6ket ellenzé erbkkel.
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MAS VALLASOK
ES ELETSZEMLELETEK

Tobb nyugati orszag hittantanitasahoz manapsag természetszer(ien hoz-
zatartozik a mas vallasok és életszemléletek ismertetése. A nem-keresztyén
vallasok és életszemléletek tanitasat a kdvetkez6 szempontok alapjan tart-
hatjuk indokoltnak:

1) Az iskola egyik legfontosabb feladata, hogy a tanuldkkal megismertesse
az Oket korllvevo kultarakat. A vallasok és megnyilvanulasaik fontos része
az embenTcultdranak. A vallasok ugyanolyan régtél fogva léteznek, mint az
emberi életrél valé tudomasunk, és az emberiség nagy részének ma is a val-
lasok kinaljak fel azt a lehet6séget, hogy taladlkozzanak olyan kérdésekkel,
melyek az élet értelmérél és mélyebb céljairdl szolnak. A hittan éppen az a
tantargy, melyben a tanuldknak lehet6ségik van arra, hogy a vallasokat a
maguk keretei k6zott vizsgaljak szakértd tanarok segitségével. igy a hitok-
tatds egy altalanos moveltségi szintre segiti a tanulokat a mas vallasok és
életszemléletek bemutatéséaval.

2) Anémet szarmazasu vallastudos, E Max Miiller (megh. 1900-ban) azt
mondta, hogy az az ember, aki csak egy vallast ismer, valojaban egyet sem
ismer. A vallasok birodalma egy kicsit hasonlé a mivészi képek vilagahoz:
egy festmény vagy akar egy stilusirdny megismerésével még nem tudjuk
megragadni a festészet igazi mélységét. Minél tagabban és sokoldalubban
ismerjik meg ezt a vilagot, annal t6bb lesz bel6le a miénk. Masféle - talan
furcsénak tnd - vallasok és nézetek tanulmanyozasa abban is sesiL hosv
jobban megértsik és elnialyeéjink sa”aLJnitinkben, és észrevegyik annak
kulénds vonasait és sajatos jegyeit.

3) A mai nyugati tdrsadalmak meghatérozé jellemzéje lett a fokozddo
nemzetkdziség és a lakoTsagiijszer(i mozgasa. Ezek kdyetkezméiiyeként ajo-
v@ tarsadalmanak kultiréja és értékrendje valdszinlleg az el6z6ekhez ké-
pest tOBbréfégtf feyz~Ar~ilyen kérnyezetben vald tajékozodas feltételezi a
kiillonboz6 vallasok és vilagnézetek pontos ismeretét.
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Hogyan tanitsuk a Korabban a mas vallasokat leginkabb a keresztyén hit szemsz6géb6l tanitot-

mas vallasokat

tak. Azt az altalanos kérdést tették fel, hogy milyen a targyalt vallas ahhoz
a vallashoz képest, melyet maga a tanuld is kévet. Ez a néz6pont eredmé-
nyezte azt, hogy a mas vallasokat els6sorban a misszids munkéan keresztil
mutattak be. 1970 6ta, amikor is teret krypott a vallastud”maiiyi-szemlélet,
azt az elvet igyekeztek kdvetni, hogy az egyes vallasokat a maguk feltételei
k6zott ismertessék, Ugy, hogy az ismertetést az illet6 vallas kovet6i is el
tudjak fogadni. Az oktatasnak tényszeriinek kell lennie, mint minden mas
tantargynak. Ahogy a keresztyén ember feltételezi, hogy az egyhaz kialaku-
l4sérdl a torténelemoktatds megbizhatd és objektiv képet ad, ugyanugy a
mas vallasok képvisel6i is bizhatnak abban, hogy az iskolai hitoktatasban
vallasukrdl targyilagos képet kapnak a tanuldk.

Az utébbi id6ben mégis sokan Ugy latjak, hogy az egyes vallasok targyila-
gos bemutatasa nem zarja ki azt, hogy a vallasokat egymassal sokoldalGan
és szakszer(ien 6sszehasonlitsuk. Erre azért van szilkség, mert mindennapi
életiinkben a vallasok és vilagnézetek allando kélcsénhatasban élnek egy-
massal. Egy pluralista tarsadalomban egyetlen iranyzat sem kévetelheti ma-
ganak az érintetlenséget. Eppen ezért érthet, hogy a hitoktatasban is egy
dialégus-kapcsglatba igyekezziink helyezni a kiillonbz6 vallasokat és vilagné-
zeteket.

Munkamddszer A kulénboz6 vallasokkal foglalkoz6 tananyagot tébbféle modon is tagol-

hatjuk. Itt is az a didaktikailag megalapozott mdd, hogy az ismertebb valla-
soktdl az ismeretlenebbek felé haladjunk az oktatdsban. El6szor a keresz-
tyénséget ismertessiik meg, és azokat a vallasokat, melyek ugyanabbdl a
vallasi csalddbdl szarmaznak (a zsid6 vallds és az iszlam). Majd ezt kdves-
sék a Tavol-Kelet vallasai, melyeknek a Kozel-Keleten sziiletett monoteisz-
tikus valldsokhoz képest egészen mas isten-, ember- és id6fogalmuk van.
Egy ilyen szemléletet betartva a kovetkez8 sorrendet allithatjuk fel: elGszor
felidézzlik a keresztyén tanitas kézponti elemeit, majd ratériink a toébbi
vallasra. Sorrendben: zsiddsag, iszlam, hinduizmus, buddhizmus, Kina és
Japéan vallasai, valamint az 0j vallasi mozgalmak.

A kiilénb6z6 vallasokat bemutatd anyagot érdemes azzal kezdeni, hogy
felvazoljuk a vilag vallasi helyzetét, majd ismertetjik a tanuldkkal a vallé-
sok megnyilvanulasainak jellemzgit és a torténelemben, valamint a mai
életben kifejtett hatasait. Ide tartozik az is, hogy bemutatjuk az Gn. @sval-
lasok legf6bb vonasait. Ennek az anyagnak a lezarasaként lehetéséget kell
adni a tanuldknak arra, hogy kdzosen fejtsék ki véleményiket a vallasokrol,
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azok kildnbdz6ségeir6l és hasonldsagairol. 1tt kell lehetéséget adni arra is,
hogy a diak maga is értékelhesse a vallasokat.

Tanitasi anyag

Mind az altalanos, mind a k6zépiskolaban a tanitasi anyag k6zéppontjaban
a ma is nagy hatast gyakorlo6 vilagvallasoknak kell elhelyezkednilk. A hitok-
tatds céljai kozott az altalanos miiveltség megszerzése mellett egy mésik
célt is meg kell emlitenlink. Azzal, hogy a tanuldk mas vallasokat és vilagné-
zeteket is megismernek, azt a célt érjik el, hogy a tanulok megtanuljdk tisz-
telni azokat, akik mashogy imadkoznak és gondolkodnak, valamint megtanul-
nak egyutt élni velik Ggy, ahogy az egy pluralista tarsadalomban elvarhato.

Az altalanos iskolaban a rendelkezésre all6 id6 és a tanulok fejlettségi szint-
je miatt a mas vallasok tanitasa viszonylag feliiletesen térténik. Az alsébb
osztalyokban akkor lehet érint6legesen el6venni a mas vallasokat érint6 té-
makat, amikor a keresztyénséghez kozeli vallasok alapvetd dolgairdl beszél-
getiink. igy, amikor az imadsagrdl beszélgetiink, lehetdségiink van arra, hogy
megbeszéljik mas vallasok imadsagos gyakorlatat, hiszen a tanulok a TV-n
keresztil mar megismerhették a muzulman imadkozo6 gyakorlatot.

A kiilénbdz6 vallasok és életszemléletek egységesebb vizsgalodasat jobb
elévenni csak az altalanos iskola fels6bb osztalyaiban. Az egyes vallasok ta-
nitdsanal érdemes el6szor beszamolni a vallasalapitok életérdl, a vallas leg-
fébb tanitisairdl és kultuszarol.

A gimnaziumi szinten a vallasokat és a vilagnézeteket mar mélyebb szin-
ten is bemutathatjuk, és nem kell csak a vallasok megnyilvanulasait vizs-
galnunk. Azzal érdemes kezdeniink az anyagot, hogy a vallas altalanos em-
beri jelenség, mely kdlcsdnhatasban all az 6t korilvevd kultdraval. Itt érde-
mes arrél is beszélniink, hogy a vallas milyen hatassal van az ember életére.

A vilagvallasokra konkrétan attétrve fontos, hogy a didkok 8sszképet kap-
janak arrdl, hogy az egyes vallasok mennyire fiiggnek att6l a koérnyezett6l,
amelyben sziilettek és fejlédtek, valamint a vallas gyakorléi hogyan élik
meg az adott vallas iranti elkotelezettségiket.

A nagy vilagvallasok ismertetése utdn érdemes belemélyedni kézvetlen
kornyezetink vallési helyzetébe, az azt befolyasold valldsok és iranyzatok
m(ikodésébe. Sokszor a kdrnyezetinkben is taldlkozhatunk olyan mozgal-
makkal, melyek a vilagvallasok arnyékaban fejtik ki tevékenységiiket.
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Példa a més vallasok tanitasara a kozépiskolaban

A kdzépiskolai hitoktatdsban a mas vallasok tanitasat a kbvetkez6képpen is
felépithetjuk:

Megismerkediink a vallassal mint jelenséggel, annak az egyénre, tarsada-
lomra és kulturara kiterjed6 hatasaval, valamint vallasfilozofiai beszélgeté-
seket folytatunk. Megismerkediink a vallasok terjedésével a térténelemben
és a jelen hglyzetben.

Felidézziik a keresztyénség sziiletésének torténetét, valamint az Istenrdl,
emberrdl és a vilagrol sz6l6 tanitasat.

Megismerkediink a zsiddsag térténetével, a zsiddsag tanitasaval és kultu-
szaval, kiilénos tekintettel a mai gyakorlatra, valamint a zsidosagnak a ke-
resztyénségre, az iszlamra és a nyugati kultarara gyakorolt hatasaval.

Az iszl&m vallasba vald betekintés természetesen Mohamed életének és
munkéassidganak megismerésével kezdddhet. Ezt kdvetden szikséges meg-
ismerkedniink a Koran keletkezésével és tartalmaval, az iszlam tanitasaval
és kultuszaval, valamint a vallas fébb iranyaival és az iszlam kultdraval.

A hinduizmus targyalasanal érdemes megismerkedniink annak keletke-
zési szakaszaival, szent irataival, tanitdsaval és kultuszaval. Kulénos figyel-
met kell szentelniink e vallas meditaciés hagyomanyara, valamint a téarsa-
dalomra gyakorolt hatasara és a kasztrendszerre.

A buddhizmus tanulméanyozéasat is ajanlott megalapitéja, Siddharta Gau-
tama életének megismerésével kezdeni. Majd betekintést nyerhetiink a
buddhizmus keletkezésébe, elterjedésébe, legfontosabb tanaiba, kilono-
sen is a szenvedésrél és az abhol valé szabadulasrél sz6l6 tanokba, a budd-
hizmus irdnyzataiba és kultuszaiba.

Kina és japan 6si vallasaibdl megismerkedhetiink a konfucianizmussal, a
taoizmussal, a buddhizmussal, illetve a sintoizmussal és a zenbuddhizmussal.

Végil megismerkedhetiink az Uj vallasi mozgalmakkal, mint a nyugati
buddhizmus, valamint a keresztyénségbdl kiszakad6 vallasokkal, mint a Je-
hova tandi és a mormonok. Végil a tanitasi anyag a kdzvetlen kérnyezet
vallasi helyzetének feltérképezésével fejezédik be.

Ezt a tanitasi anyagot is jobb behat6an tanulmanyozni, és inkabb elmélyiil-
ni benne, mintsem hogy tal sok anyagot probalnank meg feliiletesen taigyalni.
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Munkamadszerek

Az altalanos iskolaban a tanar ,,iranyit6 modszere” mellett egyéni és csoport-
munkat is alkalmazhatunk. A tanuldknak a televizid jovoltabdl széleskori
ismereteik vannak mas vallasokrol és kiiléndsen is azok mai helyzetér6l. Ez
fontos tAmaszt ad az oktatésban. Kiegészité anyagként felhasznalhatjuk az
egyes Ujsagcikkeket és képanyagokat.

A kozépiskoladban ezeken kiviil lehetéség van olyan munkamaédszerek al-
kalmazasara, melyek segitségével a tanulok gyakorlatot szereznek a tdgabb
Osszkép megértésére, melyek a tanuldkat sajat értékrendjik és itél6képes-
séglk, valamint a megtanultak alkalmazéséhoz vezetik.

A munkamodszereket el6re tervezetten valogatni kell a megtanitandd
anyag szikségszer(isége és a gyakorlatban rendelkezésre all6 eszk6zok sze-
rint. Barmilyen modszer egyoldalt alkalmazasa untatja a tanulokat, és csok-
kenti azok motivaciojat. A kdvetkez6kben Gtmutatasokat adunk olyan mun-
kamddszerekre, melyek el@segitik a tanuldk dntevékenységét, elsésorban a ko-
zépiskolai oktatasban, de az altalanos iskolai szinten is.

A tanuldk egyénileg vagy csoportosan is készithetnek iromanyokat. A diffe-
rencialédas és a motivacié szempontjabél fontos, hogy a tanuldk maguk
vélaszthassanak a tanér éltal bemutatott témakbdl. A feladatok lehetnek
kisebb magyarazatok vagy &4brézolasok, de az igényesebb feladatoknél felté-
telezni lehet a b6vebb forrasok és dokumentumok alkalmazasat is.

Latogatni és interjukat késziteni ott lehet, ahol jelen vannak a szoban for-
g6 vallas képvisel6i.

A politikai misorok megfelelnek a mas vallasok jelenlegi helyzetének mé-
lyebb magyarazatara. A radio és a televizid aktualis adasai és a dokumentum-
filmek, valamint a sajtd Ujabb hirei béven adnak érdekes forrasanyagokat
arrol, hogy a vallasok miként befolyésoljak a tarsadalmi életet és a nemzet-
kozi politikat.

A diafilmek, a mozgdfilmek és a hangszalagok szinesitik a tanitast, és koze-

lebb hozzék a vallasok vilagat, valamint hozzaférhetévé és értékelhetévé
teszik 6ket.
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ATANITAS MEGTERVEZESE
A GYAKORLATBAN

Mit kell figyelembe venni a tanitas megtervezésénél?

A tanitas megtervezésének akiinduldpontja maga a tanul¢ ifjusag. A legfon-
tosabb szempont az, hogy mi torténik benniik a tanitas alatt, mit értenek
meg a tananyagbol, mit élnek at, és mit csinalnak az 6rék alatt. Az eredmé-
nyes tanitas feltétele, hogy mind a tanar, mind a tanul6 .aktivan immkalkod-
jeFa kozos cél elérésében. A tanér feladata mindenekel&tt az, hogy vezesse
és timogassa a tanul6t, hogy az minél jobban el tudja sajétitani a tananyagot.

A tanitds megtervezése tobb szinten torténik: allami szinten az iskolékat
bevonva, valamint az osztaly és maga a tantargy szintjén. Idébeli sikon pedig
egy tanévre, tobb 6rabdl allo tanegységre, vagy egy orara lebontva. Ebben a
fejezetben a hitoktatas megtervezésérél lesz szo, iskolai, egyes osztalyok és
munkacsoportok szintjén. Kiilonds hangsulyt szeretnénk helyezni az egyes
ordk megtervezésére.

Altalaban a tanari munkacsoportok, vagy a tanarok kiilon magukban, egy
teljes iskolai évre tervezik meg el6re a hittandrak anyagat az egyes osztalyok
szamara. Ezt a feladatot nagymértékben koénnyiti az, ha mar létezik fel-
s6bbszintl allami vagy az egyhézban készitett hitoktatdsra vonatkozé 4lta-
lanos tervezet*Az altalanos iskola fels6bb osztalyaiban, de a kdzépiskolai
szinten mindenképpen el6nyds, ha a tanmenet tervezésébe a tanuldkat és
a didkokat is bevonjuk. Ennek a kés6bbiek soran pozitiv hatdsa lehet a ta-
nuldsi motivacidra. Ezt a kozos tervezést iskolai feladatnak is felfoghatjuk,
melyet kis csoportokban érdemes megvalésitanunk, bevonva lehet6leg min-
den tanulét és diékot.

Az éltalanos tanitasi tervezetekben a célok rendszerint csak nagy vona-
lakban jelennek meg. Ezeket mindenképpen konkretizalni kell a gyakorlat
szamara. A célokat altaldban a tanulé szempontjabol fogalmazzak meg, azaz
az elvérasokat azzal kapcsolatban, hogy mit sajétitson el a tanul6 az 6ré-
kon. Ha példaul az Apostolok Cselekedeteibdl a ,,Mi az életben a legfon-
tosabb” témardl kivanunk érat tartani, a kovetkezd célokat tlizhetjiuk ki:
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 atanul6 tudja, hogy mire térekszenek az emberek az életiikben

 atanulé egy szempontot kivalaszt, és azt bemutatja a kdvetkez6' téma-
ban: ,,A boldogsag az, hogy..

« atanul6 megérti, hogy az anyagi jolét nem oldja meg a boldogsag kérdését

* atanulo tudja, hogy mi volt Pal apostol életében a legfontosabb

 atanul6 ismereteket kapott sajat értékrendjének felépitéséhez

Az egész tanitasi szakasz céljai ugyanigy felvazolhatok, de é&ltalénosabb
szinten.

A célokat megtervezhetjiuk folyamatként is. Ebben az esetben kilonds
figyelmet szentelhetiink a tanuldk és a tanar kzés munkajara, a kdzottik
lévd kolcsonhatasra. Példa a tanegység céljaira:

« atanul6 foglalkozhat a hozzé legkdzelebb all6 kérdésekkel
 atandaraval és a tanulotarsaival folytatott beszélgetések hozzasegitik a ta-
nul6t ahhoz, hogy vildgosabba tegye a benne lévd istenképet.

A célok kivalasztasanal meghatarozzuk a tananyag f6bb tartéoszlopait, me-
lyeknek segitségével el tudjuk érni akivant célt. A tanitand6 anyagnak meg
kell felelnie a tanuldk fejlédési szintjének. Azt is érdemes figyelembe ven-
ni, hogyan kapcsolddik a most tanuland6 anyag a mar tanult anyagokhoz.
A célokat a munkamddszerek megvalasztasa is befolyasolja. Példaul a kozos-
ségi felelGsségérzetet nem lehet megtanulni pusztan a tanar demonstracio-
jabdl. A tanarnak azt is érdemes figyelembe vennie, hogy adottak-e a felté-
telek a megfelel§ tanitasra, pl.: elegend6-e az id6, megfelel§-e a tananyag,
rendelkezésre allnak-e segédeszkzok. A tanitast is annak alapjan értékeli,

Tanuldk
(elvarasok)
A célok Tanitas
konkretizalasa > (tanitasi- és —» Ertékelés
A tanitas tartalma munkamadszerek)

A rendelkezésre allo
id6 és eszkodzok
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Egy tanitasi szakasz
tervének elkészitése

A tanitasi célok konk-
retizalasa, és a rész-
letek megtervezése

A tanitasi 6ra
megtervezése

A tanitasi 6ra

hogy az el6re megtervezett célokat meg tudta-e valdsitani. igy tehat a ta-
nitds megtervezésének minden eleme kélcsénhatasban all egymassal.

A hitoktatas tervezésének gyakorlata

Atanarképzd féiskolakon - példaul Finnorszagban - a hallgatdkat ilyenfaj-
ta tervek készitésére, és konkrét tanitasi helyzetek megoldasara késztetik.
Tobbek kozott Ugy, hogy az egyes 6rak tervezésén tilmendéen hosszabb
id6tartam( tervezeteket is készitenek. Egy ilyen tervezés a kdvetkez&kép-
pen néz ki a hitoktatas teriiletén:

A tervezés a tanitand6 anyag felvazolasaval kezd6dik. Ez a gyakorlatban
harom szempont figyelembevételével torténik meg: Hogyan lehet a tanita-
si anyagban meghatarozni az értelmi, érzelmi és cselekvé célokat? Ezek a
célok lehetnek természetesen tobbfélék és tobbszintliek is. A célok konkre-
tizalasaval a hallgatok igyekeznek figyelembe venni a tanulok fejl6dési
szintjét is.

A célok vizsgélata mellett a hallgatok a tananyag tartalmét is megvitat-
jak. A cél az, hogy a tanitasi anyag magvét Ggy talaljak meg, hogy az egy-
ben megfeleljen a kitizott céloknak, valamint a tanul6k tanulési feltételei-
nek. A hallgaté peldaul megkeresi a bibliai szakasz legfontosabb mondani-
valojat, és igyekszik azt a tanuld szamara tolmacsolni. A hallgaté kézben
azon kérdések felett gondolkodik, hogy miért tanitja az adott anyagot pon-
tosan olyan kor( gyerekeknek, hogyan kapcsolédik az az § életikhéz, mit
hallhattak mér err6l a témardl korabban.

A célok figyelembevételével valasztjuk ki az oktatds munkamodszerét és
a segédeszkdzoket is. A cél az, hogy a tanitas sokoldalGan és szinesen torténjék.

Hogyan tervezziik meg az egyes tanitasi 6rakat? A hittandraknak manapsag
semmilyen kotott szerkezete sincs. Altalaban mégis két szakaszt szoktunk
megkulonboztetni: az els6 a felkészllési szakasz, a masik pedig amikor az
Uj anyaggal megismerkediink. Az eredményesség értékelése az egész 6ra fo-
lyaméan torténik.

Felkésziilési szakasz
 atanulok megismerhetik az 6ra feladatat és céljait
* a munkamaodszer ismertetése és az ahhoz val6 alkalmazkodas
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Az () anyag elsajatitasa

» a munka részekre tagolasa és/vagy egyes csoportok altal térténd feldolgo-
z4sa

Ertékelés

 helyzetképek értékelése az egész 6ra alatt folyik

Az éra gyakran az el6z6 6ra anyaganak az ismétlésével, kikérdezéssel kez-
dédik.

A tanitasi 6ra megtervezésénél tehat ugyanazokat az altalanos szempon-
tokat kell figyelembe venni, mint a tanterv elkészitésénél. Eszerint a lehet6
legkonkrétabban meg kell adni a tanitas céljait, meg kell hatérozni a feldol-
gozando anyagot, a tanitdsi modszert és a segédanyagokat. Az egyes Orakat
is komplex médon kell értelmezniink, melyek soran figyelembe kell ven-
niink mindazt, ami megel&zte az 6rat, és amivel parhuzamosan toérténik az
oktatas. A kovetkez6 kérdéseket is érdemes szem el6tt tartanunk: Hogyan
osszuk be a rendelkezésre 4ll6 id6t? Hogyan és a tanulas melyik fazisdban
motivéljuk a tanul6kat? Hogyan tegyilk vélasztékossa a tanitidsi mddszerek
hasznélatat? Hogyan aktivizaljuk a tanul6kat csoportos munkéara?

Mi a boldogsag? Mi a legfontosabb?

Pénzzel meg- Pénzzel meg nem A P4l altal meghatarozott értékek sor-
szerezhetd: szerezhet: rendje (Fii 3,8)

Vyzernéb/

példaul: ,,biz-
tositott élet,
farizeusok
tamasza stb.

1'feszté 1

(Atanulok altal javasolt tartalom
és sorrend.)

Azt az Oratervezetet, melyet 6sszeallitottunk, lehet6leg minél rugalmasab-
ban kezeljiik az oktatas folyaman, nehogy hattérbe szoruljanak az 6ran el6-
bukkané 0] otletek, és elfojtsdk a spontan alakulé csoportmunka érémeit.

151

A tanarjeldlt megadja
az 6ravazlatat a ,,Mi a
legfontosabb az élet-
ben?”” témaban, mely-
nek segédeszkoze ez a
tablazat.



A tanar felhasznalhat-
ja a kutatasi ered-
ményeket

A tanar atgondolja
a tanitéasi célokat
és a tananyagot

Otletek a tanitds megtervezéséhez

Egy tapasztalt tanar gyakran nem veszi figyelembe az elébb felvazolt szem-
pontokat. A gyakorlatban nincs is mindig id6 és lehet6ség arra, hogy ilyen
részletekig men6en megtervezzik az 6ra menetét. Sokszor csak odaig tu-
dunk eljutni, hogy szelektéaljuk a tanitand6 anyagot annak érdekében, hogy
inkdbb kevesebb anyagot tanitsunk, de azt alaposan és tébb oldalrol megvi-
lagitva.

A gyakorlé tanar figyelembe veszi azt is, hogy mar ismeri a tanul6kat és a
sajat képességét is. Hianyait is igyekszik pétolni.

A kovetkez6kben példat adunk egy adott témara, melyet a tanar dolgoz ki:

« osztaly: altalanos iskola els§ osztalya

« tanitando anyag: félelem - biztonsag - imadsag

A tanar feldolgozza az anyagot, példaul a kdvetkez6 médon:

» A gyerekek kulonb6z6 félelmei és a félelem okai

» Hol talaljuk meg a biztonsagot a félelem allapotaban?

 Esti imadsag

Az adott téma olyan kérdéseket érint, melyek fontosak az iskolat éppen el-
kezd6 gyerekek szamara. llyenek példaul az iskolahoz és a baréati kérhoz kap-
csolodd 6romok, masrészrél a félelmek, melyek érintik a sziilék részérdl jovd
feddéseket és biintetéseket, a baratok elutasitdsat, a gunyolddésokat és a
béntalmazésokat. Emellett a gyerekeknek elképzelt félelmeik is vannak (rab-
16k, gonosz szellemek). A haboratél val6 félelem altalanos, a halaltél valo
félelem mar ritkabb, de a haldl mint téma mindenképpen érdekli a tanulo-
kat. A halaltol valé félelem elsésorban az édesanyatdl (sziléktdl) torténé
elszakitastol valo félelmet jelenti. Az iskolat kezd6knek van a legnagyobb
iskolafélelmik. Ezt a félelemérzést a tanar a gyakorlatban is megtapasztal-
hatja.

A félelem-biztonsag-ima témanal az érzelmet érinté célok megel6zik a tu-
dati célokat. A tanar elsédleges célja, hogy egy biztonsago”sugalléjégkort
tudjon megteremteni az osztalyban. A terapiés és lelkigondoz6i célok gy
mutatkoznak meg, hogy a tanar engedi, hogy a tanuldk elmondjék sajat fé-
lelmeiket. A tandr nem tudja ,,megtanitani” a félelmet, azt a tanulok ta-
pasztalati vilagan keresztll kell megtargyalni. Egydttal a tanuldk azt is meg-
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tudhatjak, hogy nemcsak 6k, hanem a térsaik is félnek. A konkrét tanitési

célok a kovetkezobk:

 a tanul6 elmondja félelmeit és azok okait

 atanuld tudomast szerez arrol, hogy mindenkinek vannak félelmei (em-
patia)

A félelmet és annak okait analizaljuk. Talan ez&ltal talalunk olyan félel-
meket, melyekre sziikségiink van, ellentétben azokkal, melyeket ,,0k nélki-
lieknek” nevezink. (Példaul a kdzlekedésben sziikséglink van bizonyos fé-
lelemérzetre.) Célunk tovabba, hogy
* keressiink és talaljuk olyan eszkdzoket, melyekkel drra tudunk lenni a fé-

lelmet kelt§ helyzeteken és magéan a félelmen.

A gyerekeknek tudniuk kell, hogyan birkézhatnak meg a félelemmel, hol
talalhatnak biztonsagot, példaul ha egyedil maradnak otthon, vagy ha al-
talaban félnek. Meg kell talalniuk a biztonsagot mas embereknél, kiilono-
sen is a feln6tteknél, sziil6knél és tanaroknal. Ennek az ismerete és megta-
pasztalasa eltlintethetné a félelemérzetet, kiilléndsen is a felesleges féle-
lemérzetet. A gyermek megtanulhatja, hogy
« a félelmet le lehet gy&zni
Vannak azonban olyan helyzetek, amikor sem ember, sem ismeret nem
segithet a félelem legy6zésében. Ekkor - mint ahogy mas esetben is - Is-
tenhez fordulhatunk. Ez az Istenhez val6 fordulas az imadséagban torténik.
A legfontosabb tanitasi cél a kdvetkez6:
¢ a gyermek istenképének a fejlesztése Ugy, hogy a gyermek megértse: Is-
ten szeret6 Atya, aki legtobbszér embertarsainkon keresztil segit ben-
ninketTBar a segitség nem mindig Ggy jon, ahogy varjuk, Isten, a mi
mennyei Atydnk mindig kdzel van hoznék. O gondoskodik rélunk.

A tanitasi célok tehéat elsésorban az érzelmi célokat érintik, bar tartalmaz-
nak bizonyos problémamegold6:és. feldolgozé tudati-értelmi célokat is. A célok
szempontjabdl a téma feldolgozasat leginkabb beszélgetések altal tudjuk
elérni. Az iskolakezd6k még nem tudjak feldolgozni a témat kiscsoportos
munkaban. A tanar altal vezetett csoportos beszélgetés erre a legalkalma-
sabb. Motivacios eszkdzként a tanar felhasznalhat kép- és hanganyagokat.
Példakat is mondhat. Mindezeket figyelembe véve mégis a tanuldk spontéan
elbeszélései a legértékesebbek. Gyakran a beszélgetés elején a tanar figye-
lemfelkelt6 kérdésekkel segit. A tanarnak azt is mérlegelnie kell, hogy szik-
ség van-e a beszélgetésen kivil valamilyen mas formara. Mindenesetre va-

153

Atandr kivalasztja
a tanitasi modszert
és a segédeszkdzoket



lamilyen nyugtaté motivum, mint egy imadkozo6 gyermek képének a meg-
tekintése, vagy egy témahoz kapcsolédé dal szinessé teheti a tandrat.

A kovetkez6 6radkon a biztonsagot teremtd esti imadsag magyarazata a
félelem témaju Ora vagy 6rak természetes folytatasa.

A tanitas soran figyelembe veend6 alapelvek

A tanitds megtervezésénél jo a tanarnak figyelni a kovetkez6 alapelvekre:

1) Motivacié

A tanulok érdekl6dését és lelkesedését fel kell ébreszteni, és azokat a kiv-
ant cél felé kell iranyitani. Eppen ennek érdekében teremtsiink az 6réan fel-
szabadult és biztonsagot nydjtd légkért. Erdemes a tanitasi anyagot a tanu-
l6k kérdéseihez és elvarasaihoz kapcsolni. Emellett prébaljunk kiindulni a
tapasztalati vilaghdl, és haladjunk azok tolmécsolasan keresztiil a megérté-
stk felé. A motivaciot akkor tudjuk ébren tartani, ha aranyban all egymés-
sal az ismert és az ismeretlen, a régi és az Uj anyag.

2) Aktivizalas

A tanuldk aktivizaladsan azt értjuk, hogy a gyerekeket és a fiatalokat ter-
mészetes intenzitassal célirdnyos munkalkodasra vezetjik. Ezért ne min-
dent a tanar csinaljon, hanem csak irdnyitsa a tanul6k munkajat, és aktivi-
zalja 6ket az osztaly gyakorlati feladataiban is. Segitsiik 6ket abban is, hogy
a leg@szintébben tudjak kifejezni énmagukat. Engedjiik, hogy a tanuldk
maguk is részt vegyenek az dra megtervezésében és megvalositasaban. Ad-
junk atanuléknak felelgsségteljes munkat, de timogassuk ket a feladat el-
végzésében.

3) Konkretizalas

A tanitas elvontsadganak dsszhangban kell lenni a tanuldk fejlédési szint-
jével. Minél fiatalabbakat tanitunk, annal konkrétabban kell megfogalmaz-
nunk a tananyagot. Az dran haladjunk az ismert anyagtol az ismeretlen anyag
felé. Tegyuk azonnal vildgossé az ismeretlen fogalmakat gyakorlati példak-
kal. Vezessiik ra a tanuldkat arra, hogy a hit vilaga és a mindennapi élet
egységet alkot egymassal.

4) Egyediség

Az osztdlyban minden tanul6 egyedinek tekintendd sajat tehetsége és
erds oldalai miatt. Annak érdekében, hogy a tanitds mindenkinek sz6l6 le-
gyen, a tanarnak a lehet6ségeket figyelembe véve torekednie kell arra, hogy
a tanulok kiilénbodz6 sziukségleteinek megfelel6en sokféle munkamaodszert
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hasznéljon. Ezért igyekezziink megtalélni a tanuldk sajatos vonasait, és ad-
junk nekik a képességeikhez mérten megfelel§' feladatokat. Ne kdveteljik
mindenkit6l ugyanazt, de legylink déntéseinkben igazsagosak.

5) Egylttm(ikddés

A tanitdsban nemcsak arrél van sz6, hogy mit csinél a tanar, hanem arr6l
a kolcsonhatésrol is, mely a tanar és a didk, valamint a tanulok kézott van.
Ezért probaljunk olyan légkort teremteni, melyben a tanuldk nyiltan el-
mondhatjak véleményeiket, érzelmeiket és tapasztalataikat. Ha kell, a kél-
csdnhatds megteremtésére hozzunk létre kisebb csoportokat. Osszuk meg
a feleld'sséget a tanuldk kdzott.

6) Visszajelzés

A tanarnak a tanitas folyaman - nemcsak a végén - informéacidkat kell
szereznie arr6l, hogy a tanulok mennyire értették meg az anyagot, és mit
gondolnak rola. Ezeken az informéaciokon keresztll tudja a tanar alakitani
a sajat tanitasi modszerét is. Ezért célszer( olyan alkalmakat és helyzeteket
teremteniink, ahol a tanulok jelzéseket tudnak adni tanitasunkrol. Sziikség
esetén legyink készek korrigalni 6nmagunkat. Mi is szamoljunk be a dia-
koknak sajat gondolatainkrél és érzelmeinkrdl.
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6. FEJEZET |

A HITOKTATAS |
MEGVALOSITASA!

JAtanitomesterek korében (ilt, hallgatta és kérdezte 6ket."
A 12 éves Jézus a templomban (Lk 2,46b)

i G b—— i e ——

Aol feltett kérdések fontosabbak, mint a rossz kérdésekre
adott helyes valaszok. .
(Alvin Toffler) ]

A gyakorlati tanitas els6dleges célja a j6 és eredményes tanulas elérése. En- |

nek kialakitésa els@sorban a tanér feladata. A legfontosabb kérdés tehat:

» Hogyan tudja a tanar vezetni a tanulds menetét és eredményességét, j
ugyanakkor pedig gondoskodni arrdl, hogy a tanulas a diakok képességei |
szerint folyjék? '

Ezzel kapcsolatban fontos megkérdezniink:

* Tanitas kdzben hogyan oszlik meg a figyelem a tananyag és a didk kdzott? |

» Hogyan teremtiink pozitiv légkort?

» Miben nyilvanul meg a tanar bizalma a didk egyéni lehet6ségei irant, !
akinek megvannak a készségei az aktiv tanulashoz?

» Hogyan jutunk el a rugalmas, dinamikus tanulashoz?
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A HITOKTATAS KOLCSONOSSEGE

,,Atiszteletadésban legyetek egymast megel6z6k."”

(Rm 12,10b)

A kolcsénhatas jellege a hitoktatashan

Az utébbi id6ben rendkivil elterjedt az a vizsgalati modszer, amely a kdlcson-
hatast vagy interakcidt az oktatas kozéppontjaba helyezi. A tanar és a didkok
egyarant aktiv résztvevli az oktatasnak. A tanitas kdlcsdnhatasként alapvet6-
en szocialis, széles hatokor{ esemény, ahol minden mindenre hatassal van.
Kélcsonhatéas Iép fel:

 atanar és az egyes diakok, didkcsoportok kozott

« a didkok, didkcsoportok kozott

* atanitasban résztvevok és a tananyag kozott.

A kolcsdnhatashoz tartoznak a hitoktatasban:

* a szobeli kdlcsonhatds, kommunikécio

* az arckifejezések és gesztusok

¢ agondolati folyamatok

e az osztaly légkore.

A kolcsénhatas jelent6ségét a hitoktatasban a kdvetkezd okok miatt hang-

sulyozzék:

« a didkoknak tudniuk kell élni a ma és a holnap vilagaban

o fel kell készilnilik a valtozo élet kihivasaival és Uj koveteléseivel valo ta-
lalkozésra

» kommunikéacid-képesnek kell lennilik a sokrétii tdrsadalomban

» a kulénb6z6 egyhdzakhoz tartozd keresztyéneknek és mas vallasok kép-
visel6inek dialogust kell folytatniuk egymassal.
A hitoktatas gyakorloteriilet lehet mindezek szamara.
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Kolcsonhatas - kon-
textualitas

Erkolcsi és teoldgiai
nézépont

A hitoktatisban a kélcstnhatés tobbdimenzids kontextualitassa bévil. Bele-
tartozik a diakok fejlettségi szintje, tanuldsi készsége és egész élethelyzete.
Egyik tantargy tanitdsahoz sem tartozik olyan szorosan a didkok személye,
konkrét helyzete, tapasztalatai, igényei, allaspontjai és el6itéletei, mint a
hittan esetében. Feltétlenll sziilkséges az evangélium értelmezése, és a dié-
kok életére és helyzetére vald alkalmazasa.

A hitoktatas esetében az interakcié nem csupan az lizenet és a tények at-
adasat jelenti, hanem mindig emberek, személyiségek kdzétti kapcsolatot is.
igy anéz6pont mar egyszerre erkolcsi és teoldgiai. A keresztyén antropol6-
gia a kdlcsonhatast a szabadséagra alapozza. ,,Ha az evangéliumot Krisztus-
ban valé szabadsagként értelmezziik, nem adhatjuk at erészakkal masoknak.”
(Nipkow, 1971) A keresztyén hit szabad, személyes meggy6z6dés. A befo-
lyadsolas nem tartozik a hitoktatdshoz. A kdlcsénhatas kdzvetithet keresztyén
allaspontot, ha a diakot felel6s személyként, emberként tiszteli. A hitoktatas
egyben széleskorl értelemben vett lelkigondozas.

A didkok rendkivil érzékenyek arra, ahogyan a hitoktatas soran kezelik
Oket. A diakok tapasztalatai a hitoktatas kdlcsdnhatasairdl a tananyagra is ra-
nyomjak bélyegiket. A hitoktatas feltétele az elfogado, biztonsagos, nyitott ta-
nuldsi légkor. A személyiség csak akkor fejlédhet, ha nincs mitél félnie. Az
Oszinteség elengedhetetlen pl. egy valddi beszélgetés kialakulasahoz. A biz-
tonsagos légkor a kreativ gondolkodasra és cselekveésre is serkent6en hat.

A tanitas formai

A tanités kulénb6z6 formaiban az interakcio sulypontja athelyezédik. A ta-
nitas formait csoportosithatjuk aszerint, hogy ki a kezdeményez6 és kié az
els6dleges felelGsség:

Tanarkozpontlak:

* atanar el6adasa

* atanér kérdései

» koz0s gyakorlat.

Diakkozpontuak:

* egyéni munka

+ didkok el6adasa

e csoportmunka.
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Kozos foglalkozasok:
* beszélgetés
* (innepség.

Mely forméak és munkamddozatok felelnének meg legjobban a hitoktatas céljai-
nak? A célok sokrétlisége, a tananyag komplexitasa és a diakok készségeinek
figyelembevétele rendkivili rugalmassagot kivan. Nincsen egyetlen altala-
nosan megfelel6 minta. Minden konkrét helyzet egyedi, és alkalmazkodast
kivéan.

A tanarkozpontd formak megfelelnek az ismeretek atadasanak, féként a
kognitiv célok alacsonyabb szintjein. Ha relevans tudas elérésére térekszink,
hangsulyossa valik a tanultak alkalmazéasa a didkok életére és a mai tarsa-
dalmi helyzetre. Ez azért is fontos, hogy a didkok megdrizzék a szerzett is-
mereteket.

Az oktatas soran, ahol az emlékezésnél és felismerésnél magasabb, kogni-
tiv (tudati) célok szintjérdl, affektiv (érzelmi) és cselekvési célokrdl, koztiik
problémamegoldésrél, megalapozott vélemények szembedllitdsarol beszé-
lunk, helyénvaldak a didkkdzpontu és koz6s munkén alapulé forméak. Ekkor
a kolcsonhatast kdzos tervezés, a didkok kérdéseinek megtargyalasa, paros
és csoportmunka, beszélgetés jellemzi. Helyet adunk a tanitasban résztve-
vk személyes érintkezésének. Nemcsak a kommunikéacidt tanuljuk meg,
hanem figyelembe vesziink masokat, meghallgatjuk 6ket, timogatjuk a fél-
rehtzodokat sth. Az ilyen kdlcsénhatés a hitoktatas tartalmanak hihet6se-
gét szolgalja, ugyanakkor kdzvetitheti pl. a felebarati szeretet izenetét.

¢ Felll kell vizsgalnunk a hitoktatas modozatainak megvalasztasat és meg-
valositasat. Finn és svéd kutatasok tanlsaga szerint a tanitasi modszerek
a tébbi tantargyhoz hasonléan egyoldaltak. Az oktatas gyakran igen ta-
narkdzpontd. Kozos beszélgetésre, és f6leg csoportmunkéra vagy egyéni
feladatokra ritké&n ker(l sor. Felvet6dik tehét a kérdés: a tanarok a gyakor-
latban mire korlatozzak céljaikat? Vajon csak az ismeretek atadasat szol-
galjak?

¢ A tanitas céljai, tartalma és formai kapcsolatban allnak egymassal. Ho-
gyan teremthetnénk egyensulyt az értelmi és érzelmi rész kozott? Ez fel-
tételezi az affektiv és cselekvési célok szem el6tt tartdsat (az ismeretiek
mellett), és rugalmassagot kovetel a kiilonbdz6 kdlcsdnhatasok és mun-
kamoddok felhasznalasaban.
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A didkok viszonyulasa a hitoktatas kiilonbdz6 formaihoz

A didkok motivécidja szempontjab6l kiléndsen fontos, hogy milyen ta-
pasztalataik és véleményiik van a kilénb6z8 munkamddokrol. Az érdekld-
dés részben kortdl is fiigg. A magyar evangélikus iskolakban 3-8. osztélyig
végzett felmérés alapjan a harmadik osztalyban a tanar elbeszélése volt a
hitoktatas legkedveltebb forméaja (Id. az abrat). Ennek népszerlisége a fel-
s6bb osztalyokban sem csdkkent. Hasonl6 eredményt hozott a 3-11. osztalyos
finn didkok korében végzett felmérés. A magyar 7-8. osztalyosok kozott a
kdzos beszélgetés és egylitt gondolkodas volt a legkedveltebb, csaknem
ugyanennyire a kérdések feltevésének lehet6sége. Ezek a munkamdédok mar
az als6bb osztalyokban is kedveltek voltak. A legkisebbek a feladatok meg-
véalaszolasat is kedvelték. (,,A didkok kérdésekre valaszolnak™), ami a fel-
s6bb osztalyosokrdl m&r nem mondhat6 el. Mindez megfelel a finn felmé-
rések eredményeinek. A magyarok jonak tartottdk a Biblia segitségével tor-
tén6 valaszadast, leszamitva a legidésebb korosztalyt, a finneknél viszont
mar 3. osztaly utan csokkent ennek népszerlisége. A felmérés soran szdéba
kerult a tananyag diaképek vagy film segitségével torténd ismertetése, amely
minden korosztalyban osztatlan sikert aratott. Ellenben a csoportmunkat
a magyar didkok joval alacsonyabbra értékelték a finneknél, talan mert is-
meretlenebb volt szamunkra.

A diakok allasfoglalasara természetesen hatassal vannak tapasztalataik és
dltaldnos hozzé&allasuk a hitoktatdshoz. A hittan irdnt érdekl6d6k minde-
gyik munkamodrdl az atlagosnal jobb véleménnyel voltak.
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'2,3

A HITOKTATAS MUNKAMODSZERE]

,,Adolgok megkozelitése és nem nehézségi foka a meghata-

PR 1)
rozo.

(. S. Bruner)

A tanar el6adasa

Gyakorlati tapasztalatok és felmérések alapjan az altalanos iskola alsé tago-
zataban a diakok igénylik a tanar elbeszél6 el6adasat. A beszéd jelentésége
a hitoktatasban az utébbi id6ben egyre nagyobb. Mintegy jbol felfedez-
ték, els6sorban az un. narrativ teoldgia hatasara, hogy a valdsag végsd lé-
nyege képzeteken és torténeteken keresztil nyilik meg szamunkra. A keresz-
tyén teoldgidban a valdsag lényegét tikroz6 alaptorténet Isten Gdvterve és
tdvtorténete.

A tanar elbeszélése korantsem jelenti azt, hogy a diakok passzivak, s6t
gondolatban igencsak aktivak és motivaltak lehetnek. A tanar és a didkok
figyelmes, kérdezd, egymast figyelembe vevé kozosséget alkotnak. Uzene-
tet kapnak, és valaszt adnak ra.

A bibliai anyag elbeszélésének a kdvetkezd igényeknek kell megfelelnie:

Szbvegkdzpontlsag és targyilagossag

JO, ha a tanar késziilés kozben elolvassa a torténetet a Bibliabdl, evangé-
liumi torténet esetén tobb evangéliumbdl is. igy a bibliai széveg szolgal az
elbeszélés alapjaul, és a tanar vildgosan el tudja valasztani a kés6bbi erede-
tl forrasok és tankdnyvek értelmezéseitél.

Kihivast jelent a bibliai szoveg 6kori keleti hattere, a kor bemutatéasa és
a szerepl6k pszicholdgiai elemzése. A korabeli allapotokat és a keleti vila-
got minél valésagosabban és autentikusan érdemes abrazolni. Ez a Biblia
keletkezési id6szakédnak pontos ismeretét feltételezi. Ez azért is fontos,
mert a Biblia szerepl6i nem valhatnak furcsa, érthetetlen Iényekké az elbe-
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szélés soran. Egyéni és érz6 emberként kell bemutatnunk &ket. igy a diakok
is Isten altal megszolitott emberként azonosulhatnak velik.

A szbveg kdzponti része

A térténetben egy vagy tobb kézponti gondolat is lehet. A tanarnak fel
kell tennie a kérdést: Miért tanitom ezt egy ilyen korl gyermeknek? Mar a
kezdet kezdetén kivalasztja a gyermek szamara fontos mondanival6t. Nem
szabad elfelejteniink, hogy maga a torténet végilis egyfajta ,,prologus”: a
cél a torténet altal kdzvetitett Uzenet megtaldlasa, megértése és a mai élet-
re val6 alkalmazésa. Segiti a beleélést, ha az eseményeket az illet6 szem-
sz0géhdl, az & tapasztalatai alapjan mutatjuk be.

Az elbeszélés technikaja

Kezdjik a torténet kereteivel. A cselekmény tet6pontjan, a legfontosabb
lzenet elmondasakor mar nem beszélhetiink mellékes eseményekrdl.

Az (j fogalmakat korilirassal, abrak vagy egyszer(ien szinonima haszna-
lataval vezessik be. Gondoskodni kell az elbeszélés megfeleld konkrétsaga-
rol és szemléletességérdl. A konkrét gondolkodas korszakat é16 gyermeknek
részletekkel kell szolgalnunk. A tanar a részleteket mégis a mondanivalo
szolgélataba allitja, és nem tér ki felesleges dolgokra.

A cselekmény tet6pontja lehet6leg a torténet végére essen, igy a didkok
érdeklédése mindvégig megmarad.

Megfeleléen egyszerii nyelvezet

A stilus legyen a didkok szamara érthetd, vilagos. Az innepélyesség csak-
Ugy, mint a nyelvjarasi fordulatok, itt nem helyénvalok. Egyszer(i monda-
tok és a direkt beszéd a legmegfelel6bb. A Biblia belsd elbeszélémaodjara is
ez az egyszer(ség jellemzd. A didkok beleélését csondes hattérzene is segit-
heti. Pl. a nagyhét eseményeivel kapcsolatban hallgathatjuk Bach Maté
passiojat, vagy mas hasonlo zenemdveket.

Szbvegkdzpontd tanitas

Onallo munka A bibliai anyag tanitdsdhoz nem feltétleniil sziikséges a tanar elbeszélése.
Legkés6bb az 5. osztalytol a diakok maguk is kikereshetnek adatokat a sz6-
veghdl. Ez el6tt gyakorlatot kell szereznitik a Biblia hasznélataban, legalabb
az evangéliumokban. A didkok vagy a Bibliabol olvassak a szdveget, vagy az
azt idéz6 tankdnyvb6l. Kiindulasként szolgalhatnak kérdések vagy problé-
mak, amelyekre a Biblidban valaszt kell talalni. A Biblia amugy is forrasként
szolgél, nem pedig a tanér szavainak megerdsitéseként.



Abibliai szoveg elolvasasa utan érdemes néhany kérdést feltenni az olvasot-
takkal kapcsolatban. A didkoknak a szévegben kell valaszt talalniuk ezekre.
A cél a kovetkezetes és elemzd kép kialakitasa a szévegrél. Mik a szévegben
szerepl6k céljai és inditékai, hogyan cselekszenek és mi ennek a kdvetkez-
ménye? Milyen kapcsolatban allnak egymaéssal? stb.

Itt kell feltenniink a kdvetkezd kérdést: miért cselekedett az illetd éppen
igy? A diakok is tehetnek fel kérdéseket. A legfontosabb a sz6veg lényegé-
nek megragadasa, hogy az lizenet vilagossa valjon és alkalmazhat6 legyen
a jelenre. A bibliatanitas dialogus jellege azt jelenti, hogy a diakok és a ta-
nér egytt élik at az Gizenetet és egyutt valaszolnak ra.

A szovegkozpontl, kérdésfeltevéssel kombinalt tanitas elsegit benniin-
ket az aktiv beszélgetéshez.

Beszélgetés

,,Akérdések, amelyekre nekink kell valaszt adnunk, végul
feltdrjak a vildgot és megnyitjAk szadmunkra egymas ta-
pasztalatait"

(James Baldwin)

Atanarnak lehetdsége van arra, hogy orajan a felszinnél mélyebben ismer-
je meg tanitvanyait. Az alland6 kérdésfelvetéssel, amelyhez nehéz nem
hozzaszdlni, a hittananyag szinte csabitja az 6ran résztveviket a beszélge-
tésre. Kllénosen fontos a beszélgetés, hiszen a hittan ,,kontaktustantargy”,
amely az egész személyiség fejlesztését célozza. A beszélgetés itt természe-
tesen nem a tanultak felidézésére szolgald kérdés-feleletet jelenti. A vald-
di beszélgetésben résztvev6k szabad és egyenrangl félként megalapozott
eszmecserét folytatnak.

A hitoktatas céljai hasonloak az irodalom és nyelvtan oktatashoz, mivel
mindegyik a megalapozott, masokat figyelembe vev6 beszélgetés képessé-
gére torekszik.
Tovébbi célok a hitoktatasban:
* sajat vilagnézet és értékrend felallitasa
» masok hitbeli meggy6z6désének és vilagnézetének megértése és tiszte-
letben tartdsa
» a massag elviselésének novelése
* lelkigondoz6i célok
¢ a didkok bevonasa és kreativ gondolkodasuk fejlesztése.
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A beszélgetésre vald
felkészités

A beszélgetés lehet gydgyitd hatasd, ha a didk atéli, hogy elfogadjak, fi-
gyelnek ra, véleményét értékesnek tartjdk. A beszélgetés kezdetén még az
agressziv kitérések is megengedhet6k, bar a targyilagossag a cél. Kerilni
kell a lelki 6sszecsapésokat, ugyanakkor a didkok kritikai megjegyzéseit is
komolyan kell venni. Nem adhatunk helyet ,,magéat6l ért6'd6™, megalapo-
zatlan kijelentéseknek. Az okok keresése és feltdrasa fontos feladat. A be-
szélgetés nem jelenthet akarmilyen csevegést.

Az elismer6 légkor megteremtése elsésorban a tanar feladata. O motivalja
a beszélgetésben résztvevdket, dtleteket ad és batoritja a diakokat. A be-
szélgetés menete nagyrészt a didkok igényei szerint alakul. A tanar a beszél-
getés egyik résztvevdje és elmondja sajat véleményét. igy a tanitas objektiv-
va, targyilagossa és sokoldaluva valik. A tanarnak demokratikus allaspontot
kell képviselnie, és 8szintén be kell kapcsolddnia a beszélgetésbe. A didkok
képzettségi szintje kilondsen az alsdbb osztalyokban korlatozza a beszél-
getés kialakulasat. A hitoktatds mégis minden korosztalynal alkalmazza. A
tanar részvétele ideélis, ha:
 gondoskodik arrol, hogy a tények és a vélemények elvaljanak egymastol
« a fiatalok szabadon vélaszthatnak
 atanar ad valamit a sajat személyiségébdl.

A beszélget6 hitoktatas evangéliumi alapokon nyugszik. Az embereket fel-
tétel nélkil, Isten teremtményeiként és megvaltottjaiként, szeretete targyai-
ként fogadjuk el. Ezen alapszik a felebarati szereteten alapuld, széleskor(
értelemben vett lelkigondozads. Mindenkinek joga van ahhoz, hogy sajat
életének alanya legyen. Isten munkateriilete nem sziikithetd le egy adott
lelki szintre. O jelen van és cselekszik az altala teremtett vilagban. Minden
ra tartozik. Az egészre térekvd latasmaod szerint pl. egy, a mai kor kihivasai-
bol és a fiatalok életébdl kiinduld beszélgetés soran rengeteg életjelenség-
gel kapcsolatban kell allast foglalnunk az istenhit szemszgébdl.

A beszélgetésnek gyakorlatilag az alkalmazott tanitas tertiletén van a legna-

gyohb jelent6sége. A spontan, diadkok altal kezdemeényezett beszélgetés allan-

do célkitlzés. Erre pl. a kovetkez6 modokon lehet a diakokat felkésziteni:

 atanar aktivan hallgatja a didkokat (mintaadas)

e mar az 1-2. osztalytdl kérdésfeltevésre serkent

 tdbb valaszt var a véleményekkel, értékeléssel kapcsolatos kérdésekre

« kéri a diakot, indokolja meg véleményét

 a didk képzettségi szintjétdl fliggéen minél széleskoribb kérdéseket tesz
fel, késztetést ad a beszélgetésre
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+ id6ként megkérheti a hozz&sz4l6t, hogy sajat allaspontjanak kifejtése
eldtt foglalja 6ssze, mit hallott az el6z6kt6l.

A beszélgetést serkenti az olyan ulésrend, ahol a beszélget6k latjak egymas
arcat. A diakok beszélgethetnek parokban, harmas-négyes csoportokban; osz-
talyszinten félkorben vagy korben tlve. Rendezhetiink pédiumbeszélgetést
is, ahol a két ,,part” egymassal szemben foglal helyet. A vitaindit6 ,,szemina-
riumi gyakorlat” fels6 tagozatban és még inkdbb gimnaziumban ajanlott.

A beszélgetés ritkan terjed ki az egész tan6rara, vagy annak egy hosszabb
szakaszara. Gyakran szakaszokban folyik a beszélgetés. A kdzds beszélgetést
5-10 perces paros, vagy kisebb csoportokban folytatott kdtetlenebb ,,csevegés™
el6zheti meg. A kisebb csoportok alakitdsa szabadabb hangulathoz vezet,
mint az azonnali k6zds beszélgetés. Kisebb kdrben a félénkebb didkok is ki
merik mondani véleményiiket. A csoportoknak adhatunk kdzos témat, vagy
csoportonként valtozot. A csoport tagjai beszamolnak az osztalynak az el-
hangzottakrol.

Az Un. otletbdrze célja minél tébb 6tletet, problémat vagy megoldast ta-
lalni egy adott téméval kapcsolatban. A helyzet lehet6leg spontén, kreativ
és kotetlen. Minden résztvevé otletét feljegyezziik. Csak a beszélgetés ké-
s6bbi szakaszaban értékeljik az 6tleteket és a felhasznalhatdésaguk alapjan
selejteziink.
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A pddiumbeszélgetést érdemes mar az el6z6 hittan6rdn megalapozni: a
téma bejelentése utan valasszuk ki a résztvevdket, akik mar el6re felkésziil-
hetnek. Segitségképpen kérdéseket is feltehetlink. A didkok kozil vélasz-
tott elndk feladata a hozzaszélasok engedélyezése. Az 6t-hat kivalasztott
emberen kivil masok is bekapcsolodhatnak.

Vitaforum esetében t6bb mdédon is megalakithatjuk a két partot. Ha kiva-
lasztjuk egy bizonyos vélemény képvisel8it, indokokat kell keresnitk a fel-
vetett témahoz. A didkok szabadon is alkothatnak két csoportot. Ilyenkor
az érvelés személyes jellegli. A podiumbeszélgetések és vitak, csakigy mint
a szeminariumi gyakorlatok, nem valok az als6bb osztalyokba.

Abeszélgetés menete A beszélgetést rendszerint bevezetés el6zi meg, amelyben a didk megfelel6
konkrétsaggal megismerkedik a témaval. A jo bevezet6 kérdéseket ébreszt
a diakban, és serkent a beszélgetésre. A tanar segédanyagként felhasznal-
hat képeket és hangfelvételeket; ebben az esetben a témarol folyd beszél-
getés egy részlete is aktivizalhatja a didkokat. A figyelem felkeltését szolgal-
ja a kérdések, allitdsok, egymassal szembenallé vélemények felsorakoztaté-
sa is. A konkrét kérdéseket tabla, irdsvetitd, esetleg a didkoknak kiosztott
papirlapok segitségével tehetjik fel.

A beszélgetés folyaman fontos, hogy a diakok meg merjék mondani valé-
di véleményiket. A tanar feladata minden eszkdzt felhasznalva redlis kere-
tek kdzé szoritani a beszélgetést.

A beszélgetés végzddhet dsszefoglalassal, amelyben megismételjik a téma
fébb pontjait a tablan, irasvetitd vagy akar csak szoban. Gyakran mar a cso-
portos beszélgetést koveté kozds munka is szolgalhat dsszefoglalasként.

A j6 beszélgetés gyakran az éra keretein kivil is folytatédik. A beszélge-
tésre 0sszpontositd tanarnak egyéni eszmecserére is fel kell készilnie a dia-
kokkal. Ehhez id6re van szikség. Gyakran egyszeriien a diak problémaiban
valo részvételre, aktiv odafigyelésre van sziikség.

Gyakorlati tapasztalat, hogy a hitoktatasban el lehet jutni a monologtol
a dialdgusig. Ez minden korosztalynal lehetséges. A didkok elmélyilt Isten-
és emberi kapcsolatokrol is képesek nyiltan beszélgetni.
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Csoportmunka

A hitoktatdsban a csoportmunkénak is megvannak az elényei és hatranyai.
A kilénbdz6 munkamddok kozul ennek a legsokszin(ibbek a célkitlizései.
A csoportmunka eredményei azonban hosszabb id§ utan mutatkoznak meg,
mint a tanarkdzpontd munkamaodok esetében.

Ismereti szinten elérhetd eredmények:
« tanulas-maodszertani fejl6dés, ami hosszd tavon tartalmi eredményt is hoz
e az ismeretek mélyebb elsajatitdsa, megértése és alkalmazéasa
» problémamegoldasi készség kialakitasa.
Szocialis téren:
» egymas segitése
* segitség elfogadasa
» k6z8s munka.
A csoportmunka kdzvetitheti a keresztyén hit egységének 1ényegét és an-
nak gyakorlati megvalositasat.

A csoportmunka feltételei kdzé tartoznak:

 az osztaly éltalanos fegyelme

« valamely mas didkkozpontl, kozos tevékenységre épité munkamad, pl.
beszélgetés korabbi ismerete

* a didkok mar ismerik egymast

 a didkok megfelel§ felkésziiltsége, irni-olvasni tudas, a masikra figyelés
képessége

« afejlett szint( csoportmunk&hoz olyan tanulas-mddszertani készségekre
is szlikség van, mint pl. a kézikonyvek és segédanyagok (kiilondsen a Bib-
lia) hasznalata

* acsoportmunka illeszkedése a kérdéses tananyaghoz és a kitlizott célokhoz

 atanarnak van ideje el6késziteni a csoportmunkat.

Mint més teruleteken is, a hitoktatdsban tébb modon is alakithatunk cso-
portokat: a tanar dsztonzésére kézos megegyezéssel, vagy a diakok énallé
dontése alapjan. Tamaszkodhatunk az (lésrendre, abécésorrendre, spon-
tan felosztasra sth. Ha a tananyagrol van sz6, a diakok intelligenciaszintje
szerinti homogén csoportok sziletnek; szocidlis célok esetében heterogén
az Osszetétel. Az utdbbi felosztast segiti a szociogram, amelynek készitésekor
a didkok megjeldlhetik, kikkel dolgoznak egyiitt a legszivesebben. A tanar
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Kiindulépont a sze-
mélyiség fejlédése

ezzel felvilagositast kap az osztaly szocialis kapcsolatrendszerér@i, és ki-
16ndsen figyelhet azoknak az elhelyezésére, akiket senki nem valasztott.

A csoportok mérete az adott feladat szerint véltozik, de altaldban a 3-4
fés csoport a legcélravezet6bb. Eltérd létszami csoportokat is alakitha-
tunk, pl. dramatizalas esetén a szerepek szamatol fiigg6en. A csoportmun-
kara felhasznalt id6 is valtoz6 hosszusagu.

A hitoktatasban hasznélt csoport-munkamaodszer alkalmazésakor fontos, hogy
a didkok elfogadjak és figyelembe vegyék egymast a kozés munka soran.

Példak:

Az 1. osztaly 6szi félévben a parok mindkét tagjanak adunk egy boritékot
négy részlettel, amelyekbdl egy képet kell dsszerakniuk. A kép elkészitése
kdzben észre kell vennilik, hogy egy részlet a tarsuk képéhez tartozik. A fel-
adat 4tadni az adott részletet és cserébe megkapni a sajat képhez tartozé
darabkat. A képek abrazolhatnak a tananyaghoz kapcsolddd egyszer( tar-
gyakat, névényeket és allatokat (pl. lapostetds haz, virdgcserép, pipacs, ba-
rany). A pérok képeib8l 6sszedllithatunk pl. egy Jézus korabeli tajképet. igy
kapcsolhatjuk a feladatot a tananyaghoz.

Az 1 osztalyban karacsony kérnyékén 2-4 f6s csoportokban képes torté-
neteket készittethetiink a tanult bibliai események alapjan. A képek egyut-
tese illusztralja a karacsonyi eseményeket. Mindegyik csoport bemutatja
sajatjat az osztalynak.

Sok més témaban is alkalmazhatjuk a paros- vagy csoportmunkat, pl. kol-
lazsok, vagy mas sajat készitésli anyagok tervezésekor.

Az irds-olvasas elsajatitasa magasabb szintre helyezi a csoportmunkat.
Olvasva tanitunk, bar hianyoznak a megfelel6 szint( segédanyagok. Alap-
vetd a tankdnyv és a Biblia hasznélata. A képanyagnak tovéabbra is nagy sze-
repe van, de képalairdsokkal egészithetjiik ki 6ket. A didkok a feladott kér-
désekre is valaszolhatnak irasban.

Az etikai témak is megfelelnek a problémamegoldasra és alkalmazasra
iranyulé csoportmunkanak. Ilyenek pl. az otthoni konfliktushelyzetek és
megoldédsmodellek, valamint a parancsolatok magyarazata a didkok élet-
helyzetébdl kiindulva.

Példak:

Otthoni probléméak (pl. 5. osztaly)

Csoportosan elemezziik a fiatalok otthoni problémait és megoldasmo-
delleket keresiink. A fiatalok elmondéasa mellett az ifjusadgi magazinokban
is kereshetiink megfelel§ anyagot. A leggyakoribb témak: hazi feladatok el-
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készitése és hazimunka, pénzhasznalat, barati kor, hazatérés idépontja.
A csoportok kis jeleneteket is el6adhatnak, amelyekben a sziil6k és gyerme-
kek szerepeltetésével keresik a megoldast.

Bibliai sz6veg alapjan is végezhetliink csoportmunkat, pl. a Miatyankrol
(5. osztalytol felfelé), annak egyes kéréseir6l és gyakorlati szerepérdl.

A csoportok miveib6l kollazst formalunk, amelyben a Miatyank széve-
gét is elhelyezziik. A képeket Ujsagokbdl is kivaghatjuk.

A csoportmunka legmagasabb szintjén a didkok tisztaban vannak a cso-
portot Osszetartd kdlcsdnhatasokkal és kozos céljaikkal. Legjobb esetben a
csoportban kialakul az 6sszetartozas érzése. A résztvevék magukénak érzik
a kozds normakat és felel6s kdzdsséget alkotnak.

A csoportok munkamegosztasa alapjan a kdvetkez6 modok lehetségesek:

 parhuzamos: minden csoport azonos téman, vagy feladaton dolgozik,

» munkamegosztas: minden csoport a kdzds feladat egy meghatarozott rész-
letével foglalkozik,

* részben parhuzamos: pl. két-két csoport foglalkozik azonos feladattal,

« szintfoglalkozas: homogén csoportok eltéré nehézségli feladatot kapnak,

« korforgas: minden csoport elvégez minden feladatot, valtogatva a hely-
szineket.

A hitoktatasban a legaltalanosabb a munkamegosztassal végzett csoport-
munka, de a részben parhuzamos maddszer is megold egyes problémaékat,
pl. a tananyag vagy a felvet6dott probléma nem bonthat6 megfeleld szamu
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A csoportmunka
menete

részteriiletre, vagy egy csoport nem tudna elég sokoldali eredményt kihoz-
ni. A korforgas olyan témaknal praktikus, ahol mindenkinek meg kell is-
mernie az egész anyagot, kdnyveket, fényképeket stb.

A csoportmunka menete korosztalyonként valtozhat. A kdvetkez8 szakaszo-
kat kiilonbdztethetjik meg:

Bevezetd:

« a feladat vagy probléma meghatarozasa

» Utmutatas a didkoknak.

Munkafolyamat:

« csoporton bellli munkamegosztas

* anyag és témagyd(jtés kulénb6z6 forrasokbol

» agy(jtott informaciok felhasznéldsa és/vagy problémamegoldas.
Osszefoglalas:

» beszamold a kulénbdz6 segédanyagok alapjan

 beszélgetés és a munka értékelése.

A feladatok meghatarozasa és az anyaggy(jtés leggyakrabban a tanar fela-
data. A csoportmunka beinditdsa minden esetben az § felel6ssége. Fontos
az érdeklddést kelté kérdésfelvetés, és a kérdések konkrét és valdsagos vol-
ta. A tanar problémakat vet fel és bemutatja a forrasirodalmat.

Az osztaly kozos feladata vagy a kdzponti probléma lathaté a tablan vagy
az irasvetitén. A csoportok tisztaban vannak a tobbiek témaival is. Az egyes
feladatok kiosztott papirlapokon vagy a didkok jegyzeteiben olvashatok.

A tanar szerepe a munkafolyamatban els6sorban hallgatoi, sziikség ese-
tén szakért6i vagy vezet6i. Kérbejarhat az osztalyban, de a diakok dnall6an
dolgoznak. Még ebben a szakaszban is lelkesiti és motivalja a diakokat.

Az eredményeket tobbféle mddon is dssze lehet foglalni, pl. szébeli besza-
mold, irasos valasz, abrak vagy tablazatok, kiilénb6z6 képek, kollazsok, ki-
allitasok, hangfelvételek, riportok, dramatizalés, pddiumbeszélgetések. A sz6-
beli beszdmold énmagaban ritkan eredményes. Az irasos valaszadas értéke
korosztalyonként egyre né.

A beszamol6 szdlhat az egész osztalyhoz, vagy a csoportok paronként is
tajékoztathatjdk egymast. Ha két csoport azonos feladatot kapott, 6sszeha-
sonlithatjak eredményeiket. Egy-egy csoport munkajat az osztaly vagy az
iskola falitjsagan is bemutathatjuk. Az egyittm{kodés tehat sokfélekép-
pen megnyilvanulhat.

A csoportok beszamoldi kdézben més didkokat is bevonhatunk az adott
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témakorrél folyd beszélgetésbe. A kdzos feladatmegoldas vizsgalata és érté-
kelése a legfontosabb, bar adott esetben az egyes csoportok teljesitményére
is kitérhetiink.

A csoportmunka lebonyolitasa tobb tanorat is igénybe vehet. A legkiseb-
beket leszamitva legalabb két alkalomra van szlikség.

Egyéni munka

A személyre sz6l6 tanitas az egyes diakok képességeinek és személyiségének
messzemend figyelembevételét jelenti, ami mar a tanitas céljaban megnyil-
vanul. A tanar megvalik att6l a felfogastol, hogy minden didknak minden
céljat azonos médon kell elérnie. Az osztalyban belsé pedagégiai felosztas
alakul ki.

A személyre sz416 tanitds nem jelent kiilébn munkamdodszert. A tanitas
alapvet6 modszereit azonban fel tudjuk hasznalni egyedi esetekben. A ta-
nar mar egyszerl kérdésfelvetéskor is intézhet kilonb6z6 szintli kérdéseket
a didkokhoz, korabbi tapasztalatai alapjan. Kiléndsen ideillenek a diakk6z-
pontl és kozds tevékenységek, pl. csoportmunka, egyéni munka. A beszélgetés,
a didkok altal feltett kérdések is a személyre sz416 tanitas kérébe tartoznak.

A személyre sz6l6 tanitas gyakran kapcsolddik a didkok motivalasahoz és
aktivitasuk noveléséhez, pl. feladatmegoldas altal. A hatvanas évek végétdl
Finnorszagban és mas orszagokban is egyre tébb egyéni munkara épitd hit-
tankényv és feladatgy(jtemény jelenik meg. A feladatok mégsem motival-
nak eléggé a tanagyag elsajatitasara és személyes allasfoglalasra. Tul gyako-
ri hasznalatuk mechanikussa és unalmassa valhat, és a hitoktatasra jellem-
z6 kélcsonhatast is csokkenti. Eppen ezért az 6sszeallitott feladatsor legyen
sokoldald. Nem kell mindenkinek ugyanazokat a feladatokat elvégezni. A ta-
nar megfontoldsa alapjan kitlizhet feladatokat, amelyeket a flizetben vagy
fénymasolt anyagon kell elvégezni.

A tanéar feladatok kiosztasaval és utasitdsokkal iranyitja az énallé munkat.
A didkok ezaltal megtanulnak 6nalléan ismereteket szerezni, értékelni és
alkalmazni azokat. Megtanulnak egy adott szévegbdl, pl. a Bibliabol vala-
szokat keresni és képekkel, térképekkel, ujsagokkal stb. dolgozni.

A mindennapi életb6l vagy irodalmi mivekbdl vett példak alapjan folyd
»case study” maodszer egyéni munka utan kozos beszélgetéshez vezet. Kulo-

nosen az etikai kérdések és azok esetleges megoldasai tartoznak ide. A ta-
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nar bemutatja a példakat és az azok altal felvetett probléméakat. A didkok
indokléassal alatdmasztott megoldasokat keresnek.
A hitoktatasban a legfontosabb a sokoldall, valtozatos munkara valé to-

rekvés, amely soran a kiillénb6z6 tanitas- és munkaformak kiegészitik egy-
mast.
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SZEMLELTETES ES MOZGALMASSAG

A szemléltetés szintjei és eszkozei
A kommunikécid soran fontos a megfelel§' absztrakcios szint kivalasztasa,
a szemléltetés képessége. A tananyagot kapcsolni kell a didk tapasztalatai-
val. A szemléltetés legjobb eszkdze a tananyaggal val6 kdzvetlen kapcsolat
kialakitasa. A tanitas soran mégis altalaban képek, szimbdlumok stb. segit-
ségével kozelitink hozzd. Természetesen a nyelvi szimbolumok vannak
tulsulyban. Kuléndsen az affektiv célok elérésében jobban illeszkednek a
kozvetlen tapasztalatok és tevékenységek, mint a nyelvi kommunikacio
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Egy angol csaladi isten-
tiszteleten a lelkész ha-
talmas deszkaval a kezé-
ben all a templom koze-
pén. A késve érkezé tu-
rista nehezen ismeri fel
az alapigét: ,,Miért né-
zed a szalkat atyadfia
szemében, a magad sze-
mében pedig miért nem
veszed észre még a ge-

rendat sem?” (Mt 7,3)

e Mivolt itt a deszka, a
valés modell szerepe?

® Megkénnyitette-e az
izenet megértését?

® Motivalta-e a hallga-
tot?

® Novelte-e az aktivi-

tasat?

Szdbbeli és
szimbolikus
koérnyezet
Képi
koérnyezet
Természetes

koérnyezet
(kdzvetlen valdsag)



Beszédrajz

eszkozei. Ezekre azonban nincs mindig lehetéség. A tanitas ritkan folyik
autentikus kdrnyezetben.

Szemléltetés vagy segédeszkdzok nem léteznek 6nmagukban. Mindig a
hitoktatas céljaibdl és tartalmabol kell kiindulni. Ezek alapjan valasztjuk
meg a munkamodokat, amelyek meghatarozzak a segédeszkdzok kivalasz-
tasat. A szemléltetés szintje mindig a didkok képzettségi szintjétol is figg.

A tanitdshoz tankényv és tanari kézikdnyv szikséges. A tanmenet meg-
hatarozasa mégsem lehet tal szigord, mert megfosztja a tanart és a didko-
kat a szabad vélasztastol. ldeélis esetben a tanitas eszkozei segitik a tanar
és a diakok altal meghatarozott munkafolyamatot. A kiillénb6z6 segédanya-
gok nyitott és valtozatos hasznalata feltételezi, hogy a tanar behat6an is-
merje az elérhetd tan- és kézikdnyveket, forrdsmunkékat és mas eszkdzo-
ket. A didkok is készithetnek segédanyagokat, pl. Ujsagot, kiallitasokat, raj-
zokat, kollazsokat.

A szemléltetés gyakorlatilag az ismeretek sokoldal(, pl. vizudlis és
auditiv modon val6 kozvetitése. A kdvetkezdkben a hitoktatas szemléltetési
lehet6ségeit mutatjuk be.

A tanar rajzai

Az Un. beszédrajzok a didkok szeme lattara sziletnek, és szorosan kapcso-
lI6dnak a kézben elhangz6 szébeli magyardzathoz. Az egyszer(sitett rajzok
és a részletes elmondéas kiegészithetik egymast. A rajzok a térténet legfon-
tosabb részleteit hangsulyozzak. Pl. a veszedelmet jelképezd viharos hulla-
mok fenyeget6en tornyosulnak, a leprasok ,,Konyorilj rajtunk!” kialtasat
tatott szajakkal brdzoljuk (kdlcsdnkérve E. Munch Kidltas c. képének &tle-
tét). Az elbeszél§ beleéli magat a térténetbe, és nem fliz kiilon magyaraza-
tot a rajzhoz. A tanar az egyszer(i rajzokon is igyekszik autentikusan abra-
zolni a korabeli kérilményeken és mas tényeken alapul6 részleteket. A bib-
liai eseményekhez nem illik a hazai kdrnyezet.

A beszédrajz legjobban a tdblan valdsithatd meg kontirrajzként, amely-
b6l esetleg szoveges képregény allhat 6ssze. Természetesen irdsvetitdt is
hasznalhatunk. Ez a feladat nem igényel kiilondsebb rajzkészséget, de a ta-
narnak érdemes el&re felkészilnie ra. A beszédrajz alkalmazésa az elbeszé-
I6képességet is fejleszti. A rajzon keresztlil a tandr megtanulja a gyerme-
kekre figyel6 részletes, de mégis Iényegre tor6 stilust.



JEZUS meggy6gyit tiz leprast

Jézus, Mester, konyorilj Es amig odaértek, Hol van a tobbi kilenc?

rajtunk! megtisztultak. Hited megtartott téged.

A tanar rajzokkal illusztralt elbeszélése f6leg az alsé tagozatban jelentls
részt vesz igénybe az 6rabdl. Ez térténhet folyamatosan vagy szakaszokra
osztva. A képek ala a tanar vagy a didkok irhatnak néhany mondatot, ame-
lyek a torténet Iényegét tartalmazzak. A képsor elkésziilte utan kozos vizs-
galédés kovetkezik. ,,Figyeljétek meg a képeket és gondolkozzatok, mir6l
van benniik sz6.” llyenkor mar a 2-3. osztalyosok is képesek absztrakciora,
és a képek alapjan felfedezik a torténet mondanivaldjat. Legtdbben a tor-
ténet cselekményét ragadjak meg, néhanyan azonban mar alkalmazzak is a
témat. A tanar tobb diak véleményét is meghallgatja. Egy kiragadott gon-
dolat a képsor ciméveé vélhat. A beszélgetés tovébbra is folyhat a képek alap-
jan: ,Milyen gondolatokat ébresztenek a képek bennetek?” Alsdbb oszté-
lyokban ismétléshez is felhasznélhatjuk a képeket.

A leegyszerdsitett beszédrajz hasznalata a bibliai torténetek elmondasa-
ban helyt ad a diakok bels6 aktivitdsanak, hiszen gondolatban kiegészitik a
latottakat. Senki sem gondolja, hogy Jézus vagy valamely més bibliai szerep-
16 éppen igy nézett ki. A lényegre tor6 rajzok segitik a kézponti mondani-
valé megértését. Sok tanar azért is alkalmazza a beszédrajzolast, mert ezzel
biztositja a diakok allandd figyelmét. A kép ebben az esetben nem vonja el
a figyelmet, hanem segit az odafigyelésben.

A tanar keresztyén szimbdlumokat is felhasznalhat. Méar a korai k6z6sségek
is ezeken keresztiil kozvetitették az tGzenetet. A keresztyén szimbdlumok
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Ahalatjelent(") gorog
sz6 betlii megegyeznek
a Jézus Krisztus Isten
Fia Megvalté mondat
kezd6betdivel. Ake-
resztyéntuldozések ide-
jén a hal rajza ismer-
tetéjelként szolgéalt.

A gybzelmi zaszlé
Krisztus, Isten Bara-

nya gy6zelmét hirdeti.

tehat kifejezetten a kinyilatkoztatds eszkozei. Természetes kdrnyezetiik-
ben, a templomokban és az ott talalhatd targyakon talalkozhatunk vellk.
A templomlatogatasok vagy szakralis helységeket bemutaté képek szolgal-
jak ezek megismerését. Ha a tanar keresztyén képi szimbolumokat rajzol
fel, a rajz elhelyezése legyen megfontolt, pontos és természetes mddon
méltosagteljes. A szimbdlumok segitik a koncentréciot és csendes medita-
ciohoz, a szentség megtapasztalasdhoz vezethetnek.

Krisztus-szimbd6lumok Szent- Hajé - Krisz-
haromsag tus egyhéaza-

nak jelképe

A keresztyén szimbélumok koézeli rokonai az un. szimbolikus képek, ame-
lyek a latott és gondolt dolgok leegyszer(sitéséb8l szarmaznak. A szimboli-
kus képek a képi kommunikacio szélséségesen ,,csupasz” megnyilvanulasai.
Tartalmazhatnak alapvet6 keresztyén szimbdélumokat is. A szimbolikus ké-
pek alkalmazasakor nyilvanval6ak a képi kommunikécié veszélyei. Korla-
tozhatjak, vagy talzottan leegyszerisithetik a gondolkodast. Kiilonésen az
alapvetd tanitdsok szimbolikus magyarazatanal kell tigyelni, hogy ne vélja-
nak mesterkéltté.

HUSVETI UNNEPKOR MISSZIOI PARANCS
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Az Un. életvonal segitségével megvizsgalhatjuk egy bibliai személy egész
életét. Példank Jozsef életet foglalja dssze. A tdblan a Jozsef élete cim mel-
lett hosszU vizszintes vonal lathatd, amely alatt és felett b6ven hagytunk
helyet. Az alapvonalon a tanar megjel6li Jozsef sziiletését, és elmagyaraz-
za, hogy az életmenetét emelked6-es6 vonallal jellemezziik. A diakok a ko-
z6s munka soran eldontik, hogy az életvonal az alap alatt, vagy felett he-
lyezkedjen el. Jozsef életének f6bb szakaszait egyszer( rajzokkal jeldljik.
Példaul Jozsef védett és kiilénleges helyzetét diszes ruhaval jellemezziik.
Ezzel roviden at is ismételjik a tanultakat. Az abra elkésziltével beszélge-
téshen Osszegezziik a latottakat. Elemz6 hozzaallassal keressik az okokat és
inditékokat. Fels6bb osztalyok esetében a tanar itt kilonésen Jozsef lelki
fejlédésére dsszpontosit. Ennek menetét szaggatott vonallal hizzuk meg,
s ez a vonal a kilsé életkérilmények tiikérképét fogja adni. Folytathatjuk
a beszélgetést pl. a szenvedés hatasairdl az ember életében.

A bibliai Udvtorténet és az egyhaztorténet menetét is célszerli idénként
id6rendi vagy mas abrakkal illusztralni. Egyszer(i vazlatok valthatjak fel a
Biblia orszagainak részletes térképét. A térképvazlatokat kisebb képekkel is
szinesebbé tehetjik. A tabla helyett érdemes ezeket inkabb kartonpapirra
elkésziteni.

A kép és a sz0 dsszekapcsolodasa a tanar magyarazata sordn matricak, vagy
akar az irasvetitén elhelyezett sziluettképek segitségével is létrejohet. A szen-
vedéstorténet érzékeny témaihoz kilondsen jol illenek a sziluettek. A tanar

lapozoképeket is bemutathat az irasvetitd segitségével, pl. a tablazatok ese-
tében.

Eletvonal

Matricak, sziluett- és
lapozoképek



Sziluettkép:

Jézus viszi a keresztet

Gyermekrajz (4. osz-
taly): Jézus feltamadéa-
sa utan megjelenik ta-

nitvanyainak (Jn 21)

(Tanitvanyok arckife-

jezése és a kifogott
halak!!!)

Egy helsinki gyakorlé
iskola els6 osztalyosai-
nak templomukat ab-
razolo rajzain a kereszt
mellett a f6hajo sz6-
nyege a meghatarozo!

A diakok rajzai

A diakok altal készitett anyag és az azt megel6z6 folyamat kiilondsen érté-
kes az aktivitas és személyiségfejlédés szempontjabol. A tanarnak tAmogat-
nia kell a diakok 6nallo, kreativ munkajat. Pl. nem illusztralja az éra folya-
man azokat a témakat, amelyeket késébb a didkoknak kell megrajzolni.
Nem tdmogatja a sematikus, sztereotip dbrazolasmddot. Utasitasai legfel-
jebb a rajz méretére és a szinek tulzott hasznalatara korlatozédnak. Még ez
is megkotheti a didk szabadsagat. A gyermek alkotadsaban nem az fontos,
hogy mit mond el a rajz, hanem hogy hogyan. A rajz a legbensd megnyil-
vanulasoknak ad teret. igy a tanar visszajelzést kaphat arrél, hogyan értette
meg a didk a bibliai torténet lizenetét. Ezaltal pedig Gj iranyt kaphat a be-
szélgetés. A rajzokhoz feliratokat is készittethetlink.

Az els6 osztalyosok lerajzolhatjak sajat templomukat. A visszaemlékezés
altal tudatosul bennik kézvetlen kdérnyezetiik. A tanar szamara iranyado,
hogy ki mire emlékszik.

A rajz késziilhet egyéni, paros vagy csoportmunkaval; papirra, kartonra,
tablara vagy foliara. A motivalas és a rajzok kdzos vizsgalata egyarant fontos.
A diak csalodik, ha nem fejezheti be a munkajat, vagy azt nem veszik figye-
lembe. Mindig maga a rajzol6 mutassa be a munkajat.

A hittan6ra mégsem valhat rajzkdzpontd alkalomma. A didkok rajzai
mindig a tanitas céljait szem el&tt tartva készilnek.

180



A kész rajzok

A hitoktatas soran késziil6 rajzokra ugyanazok az elvarasok vonatkoznak, A rajzokat érint6
mint a mas tanitasi segédanyagokra. A jo rajz kovetelmények
* atanitds céljaira iranyul
e kdnnyen érthet6
« tartalma igaz és valésagos
* a jellemz6t abréazolja, nem Kivételes, eltér6 eseteket
» nem tartalmaz tal sok informaciot, a lényeget emeli ki
» gondolatokra és beszélgetésre 6sztoéndz
e érzelmi hatést kelthet és bizonyos értékeket hangsulyoz.
A rajzokat felhasznalhatjuk diaképként, falidjsagon, irasvetitén, 6nma-
gukban, tankényv-illusztracioként stb.

Adott képek felhasznalasakor a tanar legyen tisztdban a képfajta didaktikai Kiilonbdz6 képfajtak
feladataval. Hogyan allithat6 a kép legjobban a tanitasa szolgalataba? A hit-

oktatésban legalabb az alébbi képfajtak kiillonithet6k el didaktikai szerepik

alapjan:

 héattéradatokat szolgaltaté kép

 ténykép

* bibliai eseményt abrazolé kép

¢ motivalo, 6sztonzé kép

« alkalmazott kép

» mialkotas, képelemzés targyaként.

Palesztindban bizonyos értelemben megallt az id6. Ma is fényképezhetiink  Héattéranyagként szol-
olyan helyszineket, amelyek hiien abrazoljak a Biblia-korabeli életkoriilmé- 9alo képek

nyeket a természetben és az emberi kdzdsségekben. Ezeket felhasznélhat-

juk arra, hogy a bibliai eseményeknek hatteret biztositsunk. A tavoli orsza-

gokat és kultirakat abrazolé autentikus képek mas vallasok megismertetésé-

hez is segitséget nydjtanak.

A fényképek, amelyek informaciot kdzolnek, bemutatjdk, megalapozzak és Tényképek
konkretizaljak a hitoktatas kognitiv anyagat, nem alkotnak koriilhatarolha-

t6 képcsoportot. Valdjaban a meditalashoz vezetd, és véleményre hato él-
ményképek ellentétei. Ténykép lehet egy templomépiilet, vagy egy idegen

vallasos szertartas képe, amelyet ismeretszerzés céljara hasznalnak fel.
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Bibliai események A korabban széles korben hasznalt képsoroknak Gjra megnétt a népszerG-
keépekben sgge Ezek altalaban az O- vagy Ujszovetség valamely térténetét illusztral-
jak. Felvet6dik néhany kérdés:
¢ A képek mivészi szintje megfelel-e az alapvet6 kdvetelményeknek?
e Tal naturalistak és készek-e ezek a képek, megfosztjak-e a didkokat a
szabad gondolkodasmaédtol?
¢ Helytallok-e az 4brazolt tények?
e Tul részletesek-e?
¢ A részletek nem nyelik-e el a mondanivalét?

Amennyiben a képek megfelelnek az alapvet6 kovetelményeknek, mar 1-3.
osztalytol hasznalhatjuk 6ket. Tudatositsuk, hogy a kép az alkot6 latas-
modja alapjan készil, és ugyanarrél a témarol sokféle kép létezik. EIGnyo-
sebb a képeket a tanora vége felé bemutatni, amikor a didkok a sz6beli ma-
gyarazat alapjan mar fogalmat alkottak a témarol. A kép igy csak a diék el-
képzelését egésziti ki. Ismétléshez is jol hasznéalhatjuk a képeket. A bibliai
témaju képeknek dsszhangban kell lenniiuk a tényekkel. A korabeli keleti
helyzetet meglehet6sen pontosan kell abrazolniuk.

A tényszer(i magyarazat végén néhany diaképbdl all6 sorozattal is bemu-
tatjuk az adott bibliai torténetet. Mar a magyarazat is folyhat képek segit-
ségével. A diakok sokat profitalnak a képekbdl, bar a tanar mondja el a tor-
ténetet és a szerepl6k szavait.

Hattérkép: mai pasztor

a juhaival.

Bibliai esemény: a ti-
zenkét éves jézus a
templomban.
(Gustave Doré: Jézus

az frastudok kozott)
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llyen képeket, amelyek kérdésfeltevésre és beszélgetés kezdeményezésére
késztetnek, kénnyen talalhatunk, pl. Gjsdgokban, plakatokon. A mialkota-
sok felhasznalasarol késd'bb lesz szo6.

A tankdnyv-illusztracioknak magas didaktikai kdvetelményeknek kell ele-
get tenniiik. Gyakran latunk erre ellenpéldat, amikor valéban csak illuszt-
raciorol van sz0. Az esztétikai élvezetnél mégis fontosabb az ismeretszer-
zés. A hitoktatasra jellemzd mddon itt is a tanagyag mondanivalojara kell
0sszpontositani, nem pedig annak kils6 megjelenésére. A szemléltetés te-
hat a bibliai szakasz lizenetének megértésére iranyul.

Még néhany tanacs:

» Egy-egy alkalommal kisszamu, de magas szinvonall képeket hasznaljunk.

» A tanulGkat késztessik arra, hogy 6nmaguk bontsék ki a kép tzenetét.

» A képeket auditiv segédanyagok hasznalatdhoz is kapcsolhatjuk. Kép és
hang, pl. zene 6sszhatésa feltétlentl el6segiti a megértést, és hangulatot
teremt.

Hangfelvételek, filmek és videok

A hangfelvételek és videok hasznélata lehetévé teszi a hitoktatas sokoldalu
szemléltetését és kreativ formalasat.

A magno és lemezjatsz6 hasznalata részben fedi egymast. A magno a legsok-
oldalubb tanitasi segédeszkdz. A hitoktatas soran hallgathatunk szévegrész-
leteket, istentiszteleteket, egyhazi eseményeket, mas vallasok szertartasait,
zenét, interjukat, beszélgetéseket, iskolaradids misorokat, hangjatékokat
sth. A videdhasznalat TV-mUsorokkal és filmekkel béviti a kort. Filmveti-
tével keskenyfilmek megismerése is lehetévé valik.

A hang- és videofelvételek felhasznalasat a tanar gondos tervez6 munka-
ja el6zi meg. Valogat és végiggondolja az anyag elhelyezését és didaktikai
céljat a tananyagban.

A tanér a hallottakkal, latottakkal kapcsolatban feladatokat allit 6ssze. A dia-
koknak el6re megadott kérdések mechanikussa tehetik a tanulas folyamatét:
mindenki csak a kérdésekre adando valaszokat keresi. Az als6bb osztalyok-
ban mégis szikség van az el6zetes kérdésekre. Ezeket azonban a megértés
segitéséhez kell formalni.

Fontos a diakokat mély koncentracidra nevelni. Ennek a tanulasi modszer-
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A munka szakaszai

Az iskoladrama fajtai

nek a folyaman megeértik a hallottak vagy latottak alapelvét és gondolatme-
netét. A felsd tagozatos és gimnazista diakokat kénnyen ravehetjiuk az ért6
odafigyelésre. Emellett felhasznalhatunk olyan feladatokat és kérdéseket,
amelyek az anyag kdzponti mondanivaldjat, fogalmait és elveit vilagitjak meg.
igy iranyithatjuk a figyelmet anélkil, hogy talzottan a részletekre sz(ikite-
nénk. Az utdlag feltett kérdéseknek egy idd utan hasonlé aktivitast fejlesztd
hatésa lesz, mint az el6re elhangzottaknak.

Az iskolaradio és TV misor készitését és a hosszabb anyagokat

o kozos felkésziilés el6zi meg. A tananyagot kapcsoljuk a korabbi ismere-
tekhez és a hattérinforméaciokhoz. Bejelentjiik a témat és a célokat, va-
lamint az esetleges feladatokat.

» A m(sor hallgatésa vagy nézése kdzben a tanér is intenziven figyel.

» A m(sor meghallgatasa utdn kdvetkezhet beszélgetés, feladatmegoldas
és ellendrzés vagy csoportmunka.

Barmilyen is a munka szakaszainak jellege és tartalma, a tanar mindig
motivalja a didkokat, és koncentralt hallgatasra és nézésre 6sztonzi éket. Ne-
ki kell kialakitania didkjaiban az egészséges kritikai képességet is.

Kulén emlitend6k a diakok sajat produkcidi széveg, zene és hangtechni-
ka alatamasztasaval, valamint az altaluk készitett interjuk, referadtumok és
mas hangfelvételek. A tanar személyes allasfoglalasra és felelGsségteljes
részvételre 6szténoz.

A drama szerepe a hitoktatashan

Az iskoladrama széles és sokrétli fogalom. El6szér a ,,szinészettdl” kell el-
hatarolnunk ezt a m(fajt. Itt nem az el6adas, hanem maga az esemény all
a kdzéppontban. A fantazia segitségével, tapasztalati Uton térténd tanulast
jelent ez, amely segiti a hittan absztrakt tartalménak beépilését a didkok
tapasztalataiba.

A drama a tanitasban sokféle format dlthet. A gyermek dsztonszer(l be-
leélési képessége és a nagyobbak jatékigénye segiti a szerepjaték megvaldsi-
tasat. A cél egy bizonyos személy szerepével, viselkedésével és élethelyzeté-
vel val6 azonosulds. A feladatok valtozdak, de a szerepjatékhoz altalaban
hozzatartozik az improvizacid. A val6di improvizacié nydjtja a legnagyobb
teret a didknak. Ez az adott kdriilmények kdzoétt legrovidebb id6 alatt meg-
szervezhetd drdma. A dramatizalas alapja mar egy bizonyos irodalmi célki-
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tlizés vagy torténet, pl. a Bibliabdl. A témat viszonylag szabadon cselekvés-
sel és parbeszédekkel jarjuk koril, nem ragaszkodva sz6 szerint az eredeti
szoveghez. A dramatizalas mai korlilmények kozé is helyezheti a bibliai
eseményeket.

A hitoktatasban az improvizaci6 és a dramatizalas kdztes formai a néhany
perces pantomimtoi a probakat és kellékeket igényl6, kéziraton alapuld
szindarabig, vagy a parbeszéd nélkil zajlo életképig terjednek. Az elsésok
kezdhetik azzal, hogy eljatsszak, miben segitenek otthon. Az osztaly a pan-
tomim-improvizacié alapjan kitalalja, mirgl van szé. A valodi szindarabok
mér nem tartoznak az iskoladrama korébe. A karadcsonyi eseményekre val6
felkésziilés és szindarab-tervezés mégis a tandra részét képezheti. A szocio-
drama tipusu beleélés és cselekvés soran pl. az etikai problémak megoldasa
terapias hatasu lehet. Kés6bb segithet a valodi élethelyzetekben val6 bol-
doguléasban. A szociodrdma és a szerepjaték fogalma kozel all egymashoz.
A tanulési célu jatékokban szabalyok iranyitjak pl. az el6rejutast és a jaték
kimenetelét. Ez a hitoktatasban is elég széleskor( fogalom.

A szerepjatékok célja a diak személyiségének fejlesztése dnmegismerés és
masok megismerése altal. A fantazia, az onkifejezés és a kommunikacios
képességek fejlesztése, valamint masok helyzetének atélése és az empatia
novelése is ide tartoznak. A szerepjaték a csoportszellem kialakuléséat is el6-
segitheti. A tanar jobban megismeri diakjait és élethelyzetiiket. Visszajel-
zést kap a tanul@s sikeres vagy sikertelen voltardl a tanuldk hozzaallasan ke-
resztul.

Adrama a hitoktatasban leggyakrabban olyan improvizaciot jelent, amely-
ben kiemelt szerepe van az atélésnek, a cselekményességnek és a szemléle-
tességnek. A teljesitményeket nem értékeljuk. A dramatizalas célja is in-
kébb a résztvevék élményeire, mintsem a ,,szinészkedés”-re iranyul. Eppen
ezért a dramahoz nem sziikséges hagyomanyos szinpadtér. Az osztalyban
sem keritlink el kulon tertletet. Idedlis esetben minden didknak jut szerep.
Ezért ajanlatos a csoportos megvaldsitas. Kitalalt szerepeket is alkalmazha-
tunk, pl. a kdnaaniak élete Abrahdm népe mellett, amint figyelik a jovevé-
nyek tevékenykedését. Ezek valamiféle kollektiv, csoportos szerepek. Min-
denkinek lehet6séget nyljtanak a részvételre és a beleélésre.

Mar az iskolat elkezddk is képesek a hittandran pantomim és improvizacio
segitségével kiilonbdz8 érzéseket és viselkedésformakat bemutatni. Sok

etikai és fejl6d6 orszagok életéhez kapcsolodé témahoz a szerepjatékok il-
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Bibliai alapt
dramatizalas

Akarécsonyi jaték elg-
készitésébe és el6ada-
sdba az egész csoportot

be lehet vonni

leszkednek csakigy, mint a bibliai torténetekhez és a szerepl6k bemutata-
sahoz az als6 osztalyokban. Ezek a mddszerek az altalanos iskola minden
szintjén alkalmazhatok, bar a ,,siker” a pubertaskorban a legbizonytalanabb.
Atermészetes fegyelem, az elismerd, biztonsagos légkér minden kreativ te-
vékenység el6feltétele. A tanéarnak tirelemre, belsé intenzitasra van szik-
sége, és arra, hogy tudjon a hattérben maradni, de ugyanakkor tudja lelke-
siteni is a didkokat.

Korabban a hitoktatas a bibliai torténetek dramatizalasara épult. A legki-
sebbek ma is 6sszpontosithatnak a cselekményre. A mondanival6t akkor
fogjuk fel teljességében, amikor bellrél ismerjik meg. Az esemény jelent6-
ségének hangsulyozasa fontosabb, mint a részletek kiemelése. Az lzenet
megértése szempontjabol célszeri egy pillanatra vagy néz6pontra dsszpon-
tositani, pl. a tékozlo fiu taldlkozasa apjaval. A beleélés gyakran olyan fon-
tos, hogy nincs sziikség mesélére.

Id6ként helyénvald ,,0j néz6pontbdl bemutatni a régit”. Pl. egy Jézus altal
meggyogyitott hazatér csaladjahoz és barataihoz. A feladat az esemény ér-
telmezése. Jézus megjelenésére nincs feltétlendl sziikség, hiszen a jelenle-
vBkon tikrozédik az 6 izenete. Az improvizécios feladat vagy a didkok kéz-
iratara épil6é dramatizalas tartalmazhat dialogust, amelyben a bibliai tor-
ténet vagy személy inditékait elemezzik.
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Manapsag a szerepjatékok sulypontja a bibliai széveg alkalmazésara tev6dott
at. Ez attételt jelent, amely soran a mondanivalét kiemeljik a bibliai hely-
zetb6l és hattérbdl, és a mai kor eszk6zeivel abrazoljuk. Pl. a csoportokban
végiggondolhatjuk, mint jelent a mai vildgban az irgalmas samaritanus pél-
daja.

A tanar adja meg a személyeknek vagy csoportoknak a ,,drama-kezde-
ményt", a célt. EImondja, mit akarunk elérni, azt azonban nem, hogy milyen
maédon. A motivalas utan a didkok megteremtik és megvalositjak a felada-
tot. Ezutan gyakran kozos beszélgetésre is sziikség van, bar a megvalositast
magat nem értékeljiik. A csoportok egymas szeme lattara is elvégezhetik a
beleélési gyakorlatokat. Minden csoport fellépése utdn megbeszéljik:
¢ milyen helyzetr6l, problémardl volt szo,
¢ mi volt a megoldas, milyen kdvetkeztetést lehet levonni.

A beszélgetések kiilénésen a mondanivalo értelmezése szempontjabdl fon-
tosak. Ugyanakkor tartast adnak az el6adasoknak. A didkok radébbennek a
kommunikéci6é problémaira, ha tarsaik esetleg félreértették Oket. Kovetke-
z8 alkalommal igyekeznek egyértelm(ibben beszélni és viselkedni.

Az otthoni és a barati kapcsolatokban fellép6 vitas eseteket és azok megol-
dasmodelljeit babszinhaz formajaban is bemutathatjuk. Az etikai témak és
problémak atélését megkdnnyiti a babfigurdk nyudjtotta elrejtézés lehetdsé-
ge. A félénkebb didkok is bekapcsolddnak. Sok tandr mesefigurékat alkal-
maz az 1-2. osztalyban, bar a realisztikus lany- és fiubabak gyakran jobban
hasznalhatok. Erdemes elkeriilni a negativ reakcidk egyoldalt bemutata-
sat, f6leg mivel az alsobb osztalyosok hajlamosak verekedési jeleneteket
improvizalni. Utélag mindig sziikség van beszélgetésre. Itt eljuthatunk Jé-
zus ,,aranyszabaly”-ahoz: ,,Amit tehat szeretnétek, hogy az emberek vele-
tek cselekedjenek, ti is ugyanazt cselekedjétek velik.” (Mt 7,12) A nagyob-
bak szociodrama tipusu szerepjatékaiban lehetséges a szerepcsere: a fiatalok
atveszik a sziil6k szerepét sth.

Az 6rai beszélgetés a hétkdznapi problémakat feldolgoz6 improvizéaciobol
is kiindulhat. igy pl. a parancsolatok magyarazatakor. A hetedik parancso-
lat témakorében folyd ora kezd6dhet helyzet-improvizaciéval, amikor vala-
ki elhagy az utcan egy értéktargyat. Masok megtalaljak, és arrdl kezdenek
beszélgetni, mi a teend6. Az osztaly bekapcsolddik a beszélgetésbe. A Kiin-
dulasként szolgéaloé problémadramat csakigy, mint a tobbi improvizacios
feladatot is, a tanar el6re (pl. a szinetben) megrendezi.

Alkalmazott drama-
tizéalas

Bébszinhaz alkal-
mazasa

Problcmadrama



Tanito célzaty jatékok

Tanulmanyi kirandu-
l&s menete

Vendegek

A didkok altal
készitett interjuk

A tanitd célzat( jatékok segitheti a passziv (pl. felsé tagozatos) osztalyok
bevonésat. A szabalyoknak mindenki el6tt lathatonak kell lennilik. A cso-
portos jaték aktivizal a legjobban. A szerepjatékok és a tanitd célzatu jaté-
kok k6zt nincs éles hatér.

Tanulmanyi kirandulasok, vendégek és interjik

A tanulmanyi kirandulasok, a szakért6k meghivasa és az interjuk a val6sag
kozvetlen megtapasztalasa altal kozvetitik az ismereteket. Mivel a diakok-
nak egyedil kell dolgozni, keresni és megoldani a problémakat, kovetkez-
tetéseket levonni, valdban életszer( tanuldsrol van szé.

A tanulmanyi kirandulasokat altalaban el6készit6 folyamat el6zi meg az is-
koldban. A didkok &ltaldnos képet kapnak a kirdndulés célpontjarél. Gon-
dolkodhatnak, hogy a helyszinen milyen kérdéseket akarnak feltenni. A ta-
nar az egyes didkoknak vagy didkcsoportoknak elézetes feladatot is adhat.
Ha pl. éregotthon meglatogatasarél van sz, kis misort allithatunk 6ssze
irodalommal és zenével kombinélva.

A tanulmanyi kirandulds utan odsszefoglald beszélgetést tartunk a tapasz-
talatokrdl és éiményekrél. A feladatokat ekkor ellenrizzik, és az eredményt
az egész osztaly okulasara kozoljik.

Hittandran altaldban sajat gyulekezetiink templomat, mas felekezetek
és vallasok istentiszteleti helyeit latogatjuk meg.

A hittan6ran a vendégek rendszerint szakértdk, akiknek a didkok kérdéseket
tehetnek fel. Itt is érdemes elére gondolkodni a kérdéseken. A leggyakoribb
vendég sajat gyllekezetiink képviselgje.

Interjuk készilhetnek a tanulmanyi kirdnduldson vagy masutt. Felhasznal-
hatjuk 6ket a kozds beszélgetéshez. Pl. amikor Jézus Istenr6l sz6l6 tanita-
sait vesszlk, kilonb6z6 korl fiatalok nyilatkozatai motivalhatjak a korral
valtozo istenképrd'l szolo beszélgetést.
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14
MUALKOTASOK FELHASZNALASA
A HITOKTATASBAN

Szépirodalom

,Hogy miért nem semmisiltem meg az 6nutdlatban, vagy
miért nem romlottam meg a kézémbhdsségben vagy az erét-
len ellenallasban? Mindezt egy konyvnek kdszonhetem. ES
miért vonzotta ez a konyv a telkemet, mikor Gjra meg djra
elolvastam?"

(Edgar Lee Masters, Spoon River antoldgia)

A hitoktatas feladata, hogy segitse a fiatalokat sajat vilag- és életszemléle-
tik kialakitasaban. A vilagot és az életet Isten és az ember talalkozasa és az
emberi kapcsolatok uraljak. Az élet mélységi dimenzidja, a vallasos keresés
és az etikai megoldasok témai az irodalomban is megtalalhatdk. A szépiro-
dalom klasszikusainal az ember nyitott az egész Iét és Isten valdja felé. PI.
Ady verseiben is megtalalhaté ez a hozzaallas:

Hallom, ahogy lelkemben lépked
S az 6 bas ,,Adam, hol vagy?™-ara
Felelnek hangos szivverések.

Az Un. modern irodalom is keresi a maga modjan Istent: ,Ki vagy Te, aki
megtoltesz tavolléteddel?” Itt megjelenik a Kivetett, szorongatott emberrel
val6 azonosulés vagya.

A szépirodalom, a TV-jatékok, filmek és szinhazi el6adasok b6séges anya-
got szolgéltatnak a hitoktatdshoz. A tandrnak érdemes tudni, hol tartanak
a fels6 tagozaton vagy a gimnaziumban irodalombol. Az ajanlott irodalom-
ban biztosan talalunk anyagot a személyi és kozosségi etika, és az altalanos
vilagnézeti témak megbeszéléséhez. A hittantanarnak a népszerd irodalmat
is meg kell ismernie (a ponyvakig mend&en), hiszen az a fiatalok val6ségé-
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A valésag mint cél

Alkalmazasi példak a
hittan6ran

hoz tartozik. Az err6l folytatott beszélgetés ndvelheti a didkok kritikai kész-
ségét is. Ugyanez vonatkozik egyes TV-sorozatokra. Mindez nagyon fontos,
mert a fiataloknak nincs meg a tapasztalatokon alapulé immunitasa az ér-
téktelen dolgok irant.

Az embernek almokra is szilksége van. A szorakoztatas és a mlivészet kozti
kulénbséget mégis a valosag szemszogebdl kell szemlélni. A szérakoztatas
elaltatja a tudatos 6n- és valdsagismeretet. A miivészet altal teremtett han-
gulatra viszont a vilagos tudat és nyitott lélek jellemzd. A m(vészet hatdsa-
ra az ember tisztdbban latja sajat valos helyzetét. Ez a m(alkotas etikai je-
lentéségének a feltétele. A valodi mivészet ,,az ember egzisztenciajanak
mélyére is szédilet, undor, vagy rettegés nélkil mer letekinteni.” (Mauriac)
A keresztyén hit, az etika és a valddi mlvészet kdzos célja: az igazsag felta-
rasa.

Egy bizonyos stilus vagy a keresztyén témakdr még nem tesz egy mual-
kotast alapjaban keresztyénné. Az élet realitasainak elhallgatasa egyarant
jellemzi a ,,ponyvairodaimat” és a ,vallasos szépirodalmat”. Semmilyen
emberi alkotas sem fekete-fehér. A keresztyén ember a valésagban él. A mi-
vészet ennek igaz abrazolasara torekszik. (,,Az igazat mondd, ne csak a va-
l6dit.”)

A hittandrakon koényvekrdl, TV-m(sorokrdl szol6 beszélgetést rendszerint
kozvetlen élmény el6zi meg. Az aktudlis probléméakat érdemes kihasznalni.
Ez didaktikai rugalmassdgot kovetel a tanartdl. Hasonlé a helyzet, ha az
osztaly az irodaloméran megkezdett beszélgetést szeretné a hittanora kere-
tében folytatni. A hitoktatas viszonya a tébbi tantargyhoz dialogikus. A sz6-
veg rétegeinek felbontésa, a nézépontok sokasaga és a vallasos életelemzés
lehet6sége itt is ellenstlyozza az elveszett id6t.

Révid irodalmi hangfelvételek, pl. vers vagy hangjatékrészlet meghallga-
tasa a hittandran is kénnyen megvaldsithato.

Irodalmi idézeteket tobbféleképpen felhasznalhatunk:

» Példa gyanant: Az 5. parancsolat témakdrében rengeteg példat hozha-
tunk a valds életb6l. A szépirodalomban azonban teljes terjedelmében
lathato az er6szak problémaja is: lelki gyilkossagok, megvetés és lenézés,
valamit empétiaban gyokerezd megoldaskisérletek forméajaban. Ady End-
re az 6nmagara iranyulé lenézést mutatja be Kain megolte Abelt cim(
versében:
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Meg6ltem magamat,

Mert furcsak voltunk kettesen:
fogadj, Jehovam, két-egylinket
Ert6n és kedvesen.

Szintén bdven talalhatdk a szépirodalomban életéromot és halat, masrészt

halalt bemutatd példak.

 Alkalmazasként: Ugyanannak a kdltének a versét (A szamaras ember) ki-
bonthatjuk a virdgvasarnap lzenetének, valamint a felebarati szeretet
krisztusi modon valé gyakorlasanak megértése céljabal:

Tan kerdl
Ezutan is szamaras ember
Masokért kiizdd szerelemmel.

e Case study-tanulas alapjaként: Az etikai probléméak feltérképezése és a
megoldasmodellek keresése irodalmi témak, ,,gyakorlati helyzetek” alap-
jan is térténhet. Ezek természetesen nem poétoljak a kdzvetlen tapaszta-
latot, sem a mindennapi életbdl vett példakat, de konkretizaljak a dolgo-
kat. Az ir¢ altal bemutatott etikai probléma feldolgozéasa gyakran a tanar
altal készitett feladatok utjan folyik. Beszélgetésre is sziikség van. A fel-
adatok az okok, okozatok, indokok és értékek megértésére és atgondola-
séara sarkalljak a diakokat. A cél az etikai probléméak megalapozott meg-
oldasa. Sok ifjusagi regény megfelel ennek.

+ A tanitas didaktikus felosztasahoz: A didkok egy része szivesen hasznél
szépirodalmi példakat, amikor etikai és vilagnézeti problémarol és meg-
oldasukrol van szo6.

Kiléndsen gimnaziumi szinten nagy a hitoktatasban felhasznalhaté szépiro-
dalmi valaszték. A francia katolikus irdk kozil leginkabb Bernanos hasznal-
haté a gimné&ziumban. O az ,Egy plébanos napléja” cim{ m(vében olyan
val6séggal ismertet meg, ahol kegyelembdl kell élni. Ott van Beckett, Ca-
mus, Green és Boll... folytathatnank a sort. A zsiddsag megismeréséhez Nelly
Sachs koltén6, és a masik két Nobel-dijas: Saul Bellow és J.S. Singer m(vei
ajanlottak. A dél-afrikai vilaggal Nadine Gordimer ismertet meg. A tanar a
diakok javaslatai, vagy sajat ismeretei alapjan valaszthat irdkat.

SzO6Inunk kell itt egy problémacsoportrol, amelynek a ,,megoldasi kisér-
leteihez” felhasznalhatjuk a nagy klasszikusokat, Tolsztojt és f6leg Doszto-
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Kcpértelmezés - ablak
az ismeretlenbe

jevszkijt. A fiatalok kihivé és ,,faj6” hozzaallasa miatt gimnaziumi szinten
nehéz a szenvedés és a rossz problémajarol beszélgetni. Miért szenvednek
az emberek? Miért vannak haborik? Miért rossz és pusztulas szélén allé a vi-
lag? Létezhet-e Isten, vagy lehet-e Isten jo, ha mindezt megengedi? A szép-
irodalom Klasszikusai segithetnek ezekben az elméleti, nehezen megvala-
szolhat6 kérdésekben. ,,Edentdl keletre” kell éInuink és részt venni mésok
szenvedésében. A szenveddn csak a ,,szomszédos keresztrgl” lehet segitem.

Képértelmezés

En is lathattam itt, aki engem latott?”

(Hagar a pusztaban, IMdéz 16,13)

A miialkotas lehet&séget ad a képelemzésnél mélyebbre mutaté képértel-
mezésre. A miivészet szimbdlumnyelve hasonlit a vallaséhoz. A gondosan
kivalasztott, szinvonalas mlialkotasoknak fontos feladata van a hitoktatas-
ban. A képzémlivészet rég az ige szolgalatdban &ll. Torténetileg tehat mar
kiprobalt Gtja a vallasos nevelésnek. Mar a II-HI. szazadi keresztyének is
képek segitségével hirdették az Igét. Az okori keresztyén miivészetben vé-
gig Kisérhetjik a keresztyén hit alapgondolatainak megjelenését. Vizualis
modon kdvethetjiik a dogmak fejlédését, pl. a gylilekezet Krisztusrél alko-
tott képe pasztorbol tanitéva valik, majd kirallya és a vilag urava. A kdzép-
kori k6templomok freskoi és faragvanyai nagy, bibliai témaju képeskonyvek
voltak az irastudatlan nép szamara. Luther is felismerte a képi abrazolas
didaktikai értékét, mikor megdrizte a templomban a képeket mint mvé-
szeti értékeket és a kinyilatkoztatas eszkdzeit.

A mdalkotas nemcsak illusztral, hanem értelmez is. Ezaltal valhat Kinyi-
latkoztatassa. Kozponti kérdés a képet létrehoz6 széveg eredete és a m-
vész értelmezése. Michelangelo ,,A Nap és a Hold teremtése” cim{ fresko-
janak hatterében lev6 teremtéstorténet teremtésbe vetett hitet kdzvetit:
Isten van minden mdgott. Masik példank evangéliumi: a karacsonyi téma-
ju malkotasokon nem alapvet6, hogyan abrazoljak Jézus sziiletési koriil-
ményeit. A mivészek maguk és kortarsaik szamara ismerds kdrnyezetbe
helyezték az eseményt. Az afrikai mlvész pl. Jézust is fekete Kisgyermek-
ként &brazolja. Az ilyen abrazolasi méd a tények szempontjabdl hamis, de
szolgalhatja az lizenetet: Jézus mindenkié. Minden ember Megvaltdja
minden id6ben.

A hitoktatdsban alkalmazott m(alkotasok nem feltétlenul mind bibliai
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témajuak. A képzémiivészet szamos hitoktatashoz kapcsolddd témat dol-
goz fel: élet és halal, haborl és béke, felelésség és vétkesség, szenvedés és
felebarati szeretet.

A gondolkodas nem a vallasos értelmezés egyetlen eszkoze. A diak a m(i-
alkotas segitségével személyesen tapasztalatot szerezhet Isten létezésérdl,
igy a képértelmezés kifejezetten a tanitas affektiv céljait tamogatja. A koz-
ponti kérdés tehat az, hogy mit mond a kép a didknak. A mialkotds mogott
mindig él6 ember és az § ertelmezése all. A mialkotés dialdgust alakit ki a
méasik emberrel, ebben az esetben a didkkal (és a tanarral). igy a kép min-
denkit személyesen szélithat meg.

A képértelmezéshez is szilkséges az osztaly biztonsdgos szellemi légkore.
Fontos a tanar odafigyeld, elfogado és batoritdé hozzaallasa. Nem szabad el-
felejteni, hogy a képértelmezés korhoz kotve valtozik. Nem cél olyan prob-
Iémakat felvetni, amelyek a diadkokat nem érintik. Altalanos iskolaban va-
lasszunk olyan képeket, amelyekkel a didkok val6szinlileg més 6sszefliggés-
ben is taldlkoznak. A hittanoktatasban diaképek, faliképek és csoportoknak
szeétosztott, kisalaku reprodukcidk segitségével ismerkediink meg a mal-
kotasokkal. Természetesen a tankdnyv képeit is felhasznaljuk.

A képértelmezésben gyakorlatlan osztaly kezdjen kozds beszélgetéssel. Az
id6sebb diakok egyénileg is megfigyelhetik a képet, és elemzésiiket irashban
készitik el. A kdvetkezd 6ran megbeszéljik az igy sziiletett kisesszék tartal-
mat. Paros vagy csoportmunka is lehetséges. A csoportmunkat jo, ha erésen
tényszerl képelemzés el6zi meg.

Fontos, hogy a diakoknak elég idejlk legyen, és énalloan mélyedhessenek
bele a kérdések megoldasaba. A diak tegyen 6nallé felfedezéseket. A megfe-
lel6 hosszUséagu id6 lehet6séget ad a kép alapjan torténd meditacidra. A kép-
értelmezés nem homalyos filozofalas, hanem meghatarozott targya van.
A csondes meditaciot mélyitheti a mialkotashoz ill6 zene hallgatasa.

Szintén lényeges, hogy a kép megfigyelésekor.ne tudatositsuk a kép ci-
mét vagy a képalairast. A tanar sem szdl bele a megfigyelésbe, maga is in-
tenziven figyel. Megismételheti a felhivast: ,,Nézzétek meg nyugodtan a
képet és utdna mondjatok el, milyen gondolatokat ébresztett bennetek”.
Az iranyitott megfigyelés nem mindig helyénvalo.

Amikor a mialkotas valakire személyes hatast gyakorol, mar elvalt maga-
tol a torténelmi eseménytbl. Ezért a bibliai szévegen alapulé mialkotéast az-
utan érdemes megnézni, hogy mar megismerkedtiink magaval az esemény-
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Magnus Enekeli:
Feltamadas

nyel. igy a m{alkotas a valodi beszélgetd'partner. A képértelmezés legfonto-
sabb szakasza az, amikor a didkok felszélaldsaiban megjelennek az ,.én”,
»Mi”, vagy ,,az emberek” szavak. Elt(int az elvalaszt6 idd'kilonbség. A hely-
zet egzisztencidlis: ,,rélam van sz6”. A képpel kapcsolatban a benséjét el-
arulni nem akaro fiatal is tesz kozvetett utalgsokat. Az idGsebb diakok tér-
mészetesen mélyebb értelmezésekre képesek, mint az alsé tagozatosok.
Mégis mindenkinek val6 a képértelmezés mint a képek felhasznalasanak
egy modja.

Kuléndsen id6sebb didkok taladlnak a képek segitségével Uj dimenzidkat
a bibliai szovegben, és felismerik, hogy mégsem mindig a régi, jol ismert
dolgokrél van sz6. Az id6tlen, mindig meguajuld, személyes bibliai tGzenet
életre kel. A latas elvezetett az ige hallasahoz. A mialkotas lehet ,,ablak az
ismeretlenbe”, utalva az ortodox ikonok szép magyarazatara.

Képértelmezési példa kozos beszélgetésben a gyakorlatlan osztalyban:

Téma: Hogyan tapasztaljak meg az emberek a lathatatlan vilagot? A kép-
értelmezést a kérdés altalanos targyalasa elézte meg.

Miialkotas: Magnus Enekeli, Feltamadas

10-15 percig vizsgaltuk a diaképet. A tanar felhivasara - ,,Mondjatok el,
milyen gondolatokat ébresztett bennetek a kép!” - jonnek a valaszok:

» Meztelen emberek vannak rajta.

e Szegénynek tlinnek.

* Mintha varnanak valamire.

* Majdnem mindenki egy irdnyba néz.
» Csodalkoznak.

 Tal&n halottak?

« Jobbrol valami fény tikrozodik.

A beszélgetés beindulasa utan a tanar elmélyitheti a témat a diakok hoz-
zaszolasai alapjan: Az emberek meztelenil és egyforman szegényen sziilet-
nek és tavoznak innen. Az Ujszdvetség 0j életet igér a halal utan. Jézus
megigérte, hogy feltdmaszt minket a halalbdl. Ennek a képnek Feltdmadas
a cime. Magnus Enekeli festette (tamperei dom). Az emberek véarakoznak
és csodalkoznak. Fényt latnak és taldn valamit, amit mi nem lathatunk.
Mit lathatnak? Talan azt a fényt, ami a feltamadt Krisztusbol arad... ,,Amit
szem nem latott, ful nem hallott, és ember szive meg nem sejtett, azt ké-
szitette el Isten...” (IKor 2,9). (Itt még megemlithetjik, milyen sz(iksza-
vian ir a Biblia a talvilagrol.)

Valamilyen zene, pl. az ortodox liturgia ujjong6 részlete z&rhatja az 6réat.
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A képértelmezés soran természetesen a m(i vonalvezetését és szinkompozi- A képértelmezés
ciojat is megfigyelhetjuk. A német Liselotte Corbach igy ir Rembrandt alternativai
Jézus tanit cim( képér6l: Jézus alakja all a kép kdzéppontjaban. Vilagosan
kiemelkedik a sotét hattérbél. A kinyilatkoztatd és tanitd Jézus felemelt

keze Isten kegyelmét hirdeti. A kép Jézus alakjanal fugg&legesen két részre

tagolodik. Jézus alakja mintegy magasabb a tobbinél és az el6tte levd res

tér a hallgatésag megosztottsagat jelzi. Mindkét oldalon odafigyel6 embe-

rek helyezkednek el. Egy gyermeket leszamitva mindenki Jézusra figyel, a

maga jellemz8 mddjan. Mindenki személyesen van abrézolva. A két cso-

port mégis elvalik egymastdl. Az egyik tartézkodd, kritikus és gyanakvo, a

masik kiilonb6z6 hozzaallasu hallgatokbol all. Valaki ,,csupa fil”, egy masik

Jézus labaihoz omlik, néhany id6s ember olyan, mintha csak ,,stitkérezne a

napon”, nincs meg bennik a bels6 intenzitds. Mindennek a kdzepén egy

sajat vilagaba temetkezett gyermek jatszik.

Rembrandt:
jézus tanit

seknél keleti hatas érezhet6, masok a 18. szdzadi holland polgari viseletét
hordjak. A helyszin csak annyit mutat, hogy Jézus a hétkéznapokban szol
az emberekhez. Rembrandt Jézusa id6tlen. O ,,Krisztus ma” és ,,Krisztus
nekiink”. A f6téma Krisztus alakja, akire minduntalan visszatér a tekintet.
O Isten kegyelmének megtestesiilése.



A képértélmezés
a tanitas integralasat
és felosztasat szolgalja

Célok

Kiindulépont

Liselotte Corbach harom kérdést tesz fel a miialkotasok néz@inek:
» Hogyan abrazoljak itt Isten és ember talalkozasat?
 Es ember és Isten talalkozasat?
» Hogyan talalkozik a néz6 a mvel, mit érez?

A képértelmezés elBsegiti a hitoktatas integraladsat mas tantargyakhoz, mint
pl. rajz, mlvészettorténet és zene. Gimnaziumi szinten kultdrtérténeti
kapcsolddasokat vilagithat meg, feltdrva a keresztyénség hatasat a nyugati
kultarara.

A képértelmezés a tanitas felosztasahoz is segitséget nyujt. A fenti pél-
daban a csoportok valaszolhatnak a ,,Hogyan tapasztaljdk meg az emberek
a lathatatlan vildgot?” kérdésre mialkotasok, irodalom, zene vagy més se-
gédanyag segitségével.

Zene

,,Azene célja Isten dicsérete és a lélek felfrissitése

@S Bach)

Az érzelmi élet és a személyiség fejlesztésében a zenének is szerepe van a hit-

oktatas keretein belil. Hasznalatanak céljai:

« didkoknak terapiés és lelkigondozéi segitség nyujtasa

» megismerkedés az egyhazi zene hagyomanyaival

» megismerkedés a legnagyobb egyhazak zenéjével

 gyulekezeti cél: a didkok aktiv részvétele az istentiszteletek és egyhazi
szertartdsok menetében, és az egyhazi év linnepeinek megtartasaban

 az evangélium tzenetének kdzvetitése kiilonb6z8 zenék és szovegek Gtjan

* az aktiv és kreativ kifejezés fejlédése

* zenei izlés kialakuldsa

» megismerkedés idegen vallasokkal, és azok hatterével ritualis és méas ze-
nék segitsegével.

A fiatalok sokat és valogatas nélkil hallgatnak zenét. A zene szinte minden
fiatalt egyesit6 er6. Ide tartozik a ,,mindig szo6l” gyakorlata és a széleskor( ze-
nehallgatés is. Mégis leginkdbb a mindig Gjat mutat6 kdnny(izene a fiatalok
sajatja. Sok fiatal részesilt széleskor(i zenei oktatasban, amit a talan hajlamo-
sak vagyunk elfelejteni. A koralok kiszorultak az (j nemzedék életéb6l. Sok el6-
itélettel viseltetnek az egyhazi énekek irant, és nem vesznek tudomast roluk.
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A zene alkalmazasanak sikere a hitoktatasban feltételezi, hogy figyelembe
vesszik a valddi helyzetet. ,,Valami Gjat” nyGjthatunk a didkoknak. A gyer-
mekek mar otthon hozzészoknak a ,,mindig sz6l” élethez. A tandr talan
szolgalatot tesz, ha az 1-2. osztalyban lazité csondet vagy nyugodt zenehall-
gatasi alkalmakat biztosit. A didkok lefekhetnek a padra és pihenhetnek.
Ha az osztalyban jo a légkor, a csond nem valik kinossa. A tanar keveset be-
szél, mély, megnyugtatd hangon. Klasszikus hangszeres zenét tesz fel, ami-
ben megpihenhetnek a gyermekek... A zenehallgatds ne legyen hosszd.
Egyes kutatasok szerint kiilondsen a fafivds zene (oboa, fuvola, klarinét,
fagott) nyugtat6é hatésd.

Példak a megnyugtato zenére:
 ]. S. Bach: Brandenburgi versenyek lassu tételei
 ]. S. Bach: Zenekari szvitek
 J. S. Bach: Versenymiivek lassu tételei
* Vivaldi: Négy évszak
« Albinoni: Adagio
« W A. Mozart: Versenym(vek és szimfoniak lassu tételei.

A biztonsdgérzet az osztalyban egy egyszer(i koraldallam eléneklésével is
megszilethet. A tandrnak nem kell bocsénatot kérnie: méar megint ugyanaz
a régi. A mai gyermek szamara 0j, megnyugtaté zenérél van sz6, amelyhez
a szoveg Uzenete is hozzékapcsolddik. A tanar ,viladgos arnyalatd” éneket
vélaszt, ami a tananyaghoz is kapcsolodik.

Az 1-2. osztalyban elég az els6 egy-két versszakot megtanitani. A tanar a
tdblat hasznalja fel a sz6veg megtanitdsdhoz. Az idegen szavak magyaréza-
ta dsszefliggésben torténik, legjobb ha egy diak magyarazza el a tobbiek-
nek. A tanar énekelve, kiséret nélkiil mutatja be a korait. A kiséret csak ké-
s6bb valik szlikségessé. Esetleg kazettat vagy lemezt is hasznalhatunk, de
az él6 zene teremt legkdnnyebben kdzdsséget.

Ugyanazt a korait késébb mas 6sszefliggésben is felhasznalhatjuk. igy a
sz6vegtanulas is szinte észrevétleniil megy. Eneklés kdzben képet is néz-
hetlink a hangulat kiegészitésére. Az éneklést kombinalhatjuk hangszerek-
kel is. Ha az adott korairdl létezik feldolgozas orgonara, valamelyik nap
meglephetjik a diakokat a felvétel meghallgatasaval.

A koraldallam alkalmanként kapcsolddhat a nagy zeneszerz6k munkas-
ségahoz.

Harmadik osztalytdl kezdve elemezziik az énekek szvegét, de csak bizo-
nyos hatéarig. Beszélhetlink a szerz6 (kolt6, zeneszerz8) életérdl, az ének
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Istentiszteleti zene

Egyhazi Ginnepek
zenéje

Konny(izene

sziiletésér6l, hasznalatarol és hatasardl. A mondanivalot megvilagité konk-
rét adatok a szerz6 életébdl vagy a tanar sajat tapasztalataibol is segithetik
a megeértést.

Erdemes az énekeket a tananyaghoz kapcsolni. Ha a széveg zsoltarbdl va-
16, ezt ki kell emelni és legalabb a zsoltar egy részét fel kell olvasni. Az éne-
keskonyv felépitése és a kiilonbdz8 csoportositasokkal valé megismerkedés is
a hittananyag része. llyenkor jol alkalmazhat6 a csoportmunka. Ritkan van
id6 mélyenszant6 himnoldgiai fejtegetésekre.

A koralok az istentiszteleti zene részét alkotjak. A hitoktatas feladata annak
megismertetése is, hogy a keresztyén hagyomanyok hogyan jelennek meg az
istentiszteleten. Felhasznalhatunk hangfelvételt is. A liturgia részeit a gre-
gorian mise alapjan magyarazhatjuk. A fiatalokat vonzzak a gregorian mise
véltozatai, amelyek kénnyedebb ritmusuak. Ilyen pl. a kong6i Missa Luba
és az argentin Missa criolla. Folyamatosan szililetnek 0 ifjusagi misék.
Ezekbdl is megtanulhatok a mise tételei, vagy akar Bach h-moll miséje se-
gitségével: Kyrie eleison, Gloria, Credo, Sanctus és Agnus Dei (Uram irgal-
mazz, Dics6ség, Hitvallas, Szent, Isten Baranya).

A romai katolikus egyhdzzene mellett az ortodox liturgia szélesitheti a
latokort. Istentiszteletlink zenéjének még mélyebbre nyuld gyokereit is-
merhetjik meg a zsidd liturgidban. Az egyhaztdérténet oktatasahoz is fel-
hasznalhatjuk a romai katolikus és ortodox liturgia elemeit.

Az egyhézi esztendd tinnepeihez kapcsolddé énekeskdnyvi énekek és egyéb
zenék hangulatossa teszik az egyduttlétet, és az Ginnep lzenetét fejezik ki.
Az als6é tagozatban kilondsen adventi és karacsonyi énekekkel ismerke-
diink, vagy a karacsonyi tinnepkdr megjelenésével az egyhazzenében (pl.
J. S. Bach: Karacsonyi oratérium). Mas osztalyokban a husvéti Gizenet meg-
jelenitését figyeljik (pl. J. S. Bach: Maté passid). A koralokra érdemes a ka-
maszkor el6tt 6sszpontositani, mert akkor azok is felhagynak az énekléssel,
aki korabban szivesen énekeltek.

A hittantandrnak rugalmasan kell viszonyulnia a zenei irdnyzatokhoz. A fia-
talok kozegét is figyelembe kell vennie. A tanar elfojthatja a diakok spontan
megnyilvanulasait, ha csak a legmagasabb szint(i zenét ismeri el. A fiatalok
zenekultaraja nem hodol be a feln6ttek elvarasainak. A tanarnak érdemes
innen is hasznalhatdé anyagot keresni.
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Az afrikai spiritualék - féként ritmusuk miatt - nagy népszer(iségnek or-
vendenek a fiatalok korében. Beszéljink a héttertkrél!

A hitoktatasban hangsulyt kell helyezni az aktiv zenélésre, és ki kell hasz-
nalni a diakok zenei képességeit. Csoportmunka soran elég sok szabadsagot
hagyhatunk nekik. Az alsdbb osztalyokban jél hasznalhat6 a mozgas 6ssze-
kapcsolasa a dallammal és a széveggel.

Végezetul meg kell emlitentink a mas kultirak és vallasok zenéjét, melyet a
hitoktatasban jol felhasznalhatunk mas vallasok megismertetéséhez. A cél
az, hogy azokat sajat kulturalis hatterikkel egyutt ismerjik meg. Ezt a leg-
kénnyebben zenehallgatassal tehetjik meg.
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1. FEJEZET

HITOKTATAS
GYERMEKKORBAN

,.EQy Kisgyermeket allitott kozéjik."
(Mk 9,36)

A kutatasi eredmények és tapasztalatok azt mutatjak, hogy az elsé néhany év
meghataroz6 a gyermek hitbeli fejl6dése és egész jov6je szempontjabdl. Az
ebben a korban tapasztalt vallasos élmények egész életiikre kihatnak.

Ebben a fejezetben megvizsgaljuk:

» A csaladi egyuttélés és nevelés hatasat a gyermek fejlédésére.

» Ehhez az alaphoz a csaladon kiviil az 6voda és a gyiilekezeti foglalkozasok
is hozzéjarulnak.

» Agyermek altalaban iskolakezdéskor keriil a hitoktatas hatésugaraba. K-

lénleges jelentésége van az elsd talalkozasnak. Az itt felvetéd6 problémak-
rol és kérdésekrél szol ez a fejezet.






VALLASOS NEVELES A CSALADBAN

,,Halat adok Istennek..., eszembe jutott ugyanis a benned
€16 képmutatas nélkdli hit, amely el6szér nagyanyadban,
Loiszban és anyadban, Eunikében lakott, de meg vagyok
gy6z6dve arrdl, hogy benned is megvan.”

(2Tim 1,1.5)

A csalad iranyadd szerepe a gyermek fejlodésében

A csalddnak és az azon belul kialakul6 érzelmi kapcsolatoknak elsédleges
szerepe van a gyermek személyiségfejl6désében. Ez a hatas az els6 életévek-
ben a leger6sebb. Kés6bb mas hatasok is fellépnek: baratok és ismeretségi
kor, iskola, TV és mas tdmegkommunikacios eszk6zok. A csaladi hattér ha-
tdsa azonban a kései gyermekkorban és a fiatalkorban is megmarad, habar
més tényez6k is megel6zhetik. A csalddban uralkod6 nézetek és vélemé-
nyek gyakran akkor is hatnak, ha a fiatalok nem veszik észre, vagy visszauta-
sitjak a sziil6k befolyasat.

Az otthoni kdrnyezet hatasa leginkabb a személyiségfejl6dés kdzponti
teriletein, a gyermek értékrendjében és hozzaallasdban nyilvanul meg.
Eriksort (1974) az ember egész fejlédésmenetére vonatkoz6 jol ismert el-
méletében kifejti, hogy az els6 két életév meghatdrozza az alapvet6 biza-
lom és biztonsagérzet kifejlédését. Ez a bizalom normaélis esetben az anya
és gyermeke bizalmas viszonyan alapszik, amely az 6romok megosztasa-
ban, a megbocsatasban és a kélcsdnds szeretetben nyilvanul meg.

A kutatdsok bizonysaga szerint a csaladnak a gyermek vallasi és etikai
fejlédésben is meghatarozd szerepe van. Ez nem jelenti azt, hogy a vallas-
hoz fiz6d6 viszonya nem fejlédhet mas iranyba, mint a szill6ké. Altalanos
tapasztalat, hogy a vallasilag elutasitd csaladok gyermekei az iskolaban po-
zitivan viszonyulnak a hitoktatashoz, talan mert mindez (j a szdmukra.

A keresztyén nevelés kezdeteitdl fogva a csaladon alapszik. Luther kifeje-
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Sziil6k nevelési joga a
nemzetkdzi egyez-
ményekben

Nevelési jog és
felel6sség mint teolo-
giai kérdés

zetten a csaladfé feladatdnak tartotta azt. Ezért irta meg a Kiskatét is,
amelynek alapjan az evangélikus egyhdz mar évszézadok 6ta hangsulyozza
a csaladban foly6 keresztyén nevelést és a sziil6k felelgsségét.

A tarsadalmat és a csaladot érint6 valtozasok azonban megvaltoztattak
ezt a nevelGi szerepet az elmult évtizedekben. A csalad vesztett jelentsé-
gébdl, a vallasos nevelés terén is. A felelésség egyre inkabb az iskolakra, egy-
hé&zakra és més intézményekre harul. Mégsem helyettesithetik teljes mérték-
ben a csaladi nevelést. A vilagnézeti alap mindenképpen innen szarmazik.
Gondolkodjunk el azon, hogyan oldhaté meg a csalad és az intézmények
egylttmikodése, munkamegosztasa, és hogyan tdmogathatnank a csala-
dokat a korai gyermekkorban betdlt6tt alapvet6 nevelési feladatukban.

Hogyan oszlik meg a nevelési feleldsség?

A nevelés tartalmi vizsgalata soran gyakran kiemelik a sziil6k els6dleges fe-
lel6sségét és jogat gyermekeik neveléséhez. Ez jogilag és teoldgiailag egy-
arant megalapozott allitas.

A szilék nevelési joga tobb nemzetk6zi megallapodas targyat képezi. Az
Egyesiilt Nemzetek Szervezete Emberi Jogi Nyilatkozataban 1948-ban ki-
mondta, hogy a ,,csalad a tarsadalom természetes és alapvet6 egysége, ame-
lyet a tarsadalomnak és az allamnak védenie kell” (16.8 3. pont). A szil6knek
,»joguk van eldonteni, milyen oktatasban részesul gyermekiik” (26.8 3. pont).

Az ENSZ gyermekek jogairél sz6l6 1959-es nyilatkozata kimondja (6. alap-
elv), hogy a gyermeknek szeretetre és megértésre van sziiksége, hogy szemé-
lyiségének teljes és kiegyensulyozott fejl6dése lehetéveé valjék. A szll6k felels-
sek gondoskodni a gyermek fejl6désérél. A gyermeknek minden kdrilmények
kozott olyan kdrnyezetet kell teremteni, ahol gyengédséget és biztonsagot
érez. Kisgyermeket csak végsd esetben szabad elvalasztani anyjatol.

Az evangélikus allaspont szerint a szll6k nevelési joga a teremtés rendjén
alapszik. A csalad Isten altal teremtett rendszer, amelyben meghatarozé a
szill6k és gyermekek kapcsolata, valamint a szll6k felel6ssége gyermekiikért.
Felvet6dott tehat a kérdés, hogy viszonyul az iskola és az egyhaz nevelési
felel6ssége a csaladéhoz. Ivar Asheim igy latja ezt: A szll6k felelgssége a
legszélesebb és legfontosabb abban az értelemben, hogy a csalad teremti
meg az alapot a gyermek személyiségének mindennemd fejl6déséhez.
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A tarsadalom és az allam feladata, hogy a felnévé generacio megkapja
mindazokat az ismereteket, készségeket és nézeteket, amelyekre egy nagy-
kor( allampolgarnak sziiksége van.

Az egyhaz sajat neveldi feladata mellett felel6s a csaladi nevelés keresztyén
tartalmaért, valamint az iskolai nevelésért is, amennyiben az kézvetlenil
vagy kozvetve kapcsolédik hozza. Az egyhéz kiilonleges elhivatasa a nevelés
etikai és életszemléleti tartalménak ellendrzése, a lelkiismeret felébresztése.

Egyhazi szemszogbdl a teremtés rendjén Kiviil egyéb is kapcsolédik a
csalddi neveléshez: a keresztelés keresztyén tanitast feltételez. A szuldk és
keresztsziil6k elkdtelezik magukat a keresztyén értékek atadéséra.

Finn felmérések alapjan a szul6k - azok is, akik maguk nem aktiv egyhazta-
gok - éaltalaban pozitivan viszonyulnak gyermekiik hitoktatdsdhoz. Pl. az
1980-as évek elején a 4-6 éves gyermekek édesanyjanak 80%-a keresztyén
nevelést kivant gyermekének. Egy korabbi felmérés mindkét sziil6t meg-
kérdezve hasonlé eredményt hozott (Tamminen, 1981). A szul6k szerint
els6sorban a csalad felelGs az etikai és vallasos nevelésért. Legtobben mégis
az iskolat és az egyhazat is bevonjak a feladatba. Etikai nevelés terén az
iskolat, vallasos nevelés terén az egyhazat allitottdk a masodik helyre.

A négyéves norvég gyermekek sziilei kdrében végzett felmérés (Evens-
haug és Hallen, 1981 és 1983) is ezt erdsiti: az anyak nagy része keresztyén
nevelésben kivanta részesiteni gyermekét. Ezt els6sorban a csalad, de amel-
lett az 6voda, az iskola és az egyhaz feladatanak tartottdk. Rendszerint ha-
rom érvet emlitettek:

e Egy részik a keresztyénség igazsagara és az életben betdltott szerepére
hivatkozott.

e Egy részilk ugyanazt a keresztyén hagyomanyt akarta tovabbadni, amit
maga is kapott gyermekkoraban.

e Egy részik tartozkodoan viszonyult a keresztyén hithez, de Ugy talaltak, hogy
az életnek olyan realitasa ez, amivel mindenképpen meg kell ismerkednitk.

A vallasos csaladi nevelés gyakorlata
A sziil6k tehat hangsulyozzak a csalad szerepét a gyermekek etikai és valla-

sos nevelésében. Arr6l azonban nem sz6lnak, milyen médon akarjak ezt
megvalositani, és valéjaban milyen mértékben nyujtanak valldsos nevelést.
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Hitbeli novekvés
a szocializalédas
szemszogébdl

A vallasos csaladi nevelést kétféle szempontbdl szemlélhetjiik. Beszélhetiink
a gyermek szocidlis beilleszkedésér6l a csalad és a kdrnyezet vallasos érték-
rendjébe, masrészt pedig a gyermek vallasos vagy keresztyén nevelésér6l.

A szocidlis beilleszkedést f6ként a gyermek szempontjabol vizsgaljuk. A
gyermek és szocidlis kérnyezete kozti kélcsdnhatasrol van szo, amely soran
a gyermek elsajatitja kdrnyezete kultdrajat, értékeit, normait és nézeteit,
szerepeit és viselkedésformait. Ugyanakkor alapot ad a gyermek személyi-
sége és szocialis identitasa fejlédésének.

A nevelés kdzéppontjaban tudatos torekvés all, a ndvekv6 személyiség
meghatérozott célok szerinti fejl6dése.

A gyermeket els6ként a csalad szocializalja. A csaladtagok kozti kélcsénha-
tas soran bizonyos dolgok fontossa valnak a gyermek szamara, megérzi,
mely viselkedésformak elfogadottak és melyek nem. Utdnozza a koriildtte
él6ket. Amikor pl. anyja 0sszetett kézzel iméadkozik, 6k maga is Ugy tesz.
De ilyenkor nemcsak kiils6leg utanozza a feln6ttet, hanem gyakran érzel-
mileg is azonositja magat vele. A gyermek tehat utdnozva és masokkal azo-
nosulva tanul. Lassan azt is észreveszi, milyen elvarasokat timasztanak vele
szemben, és igyekszik teljesiteni 6ket.

Evenshaug és Hallen (1983) norvég csaladprogramjukban a csalad “sz(ir6d
feladatat fejtegetik, amely kiléndsen jol mutatja a csalad vallasi és etikali
szerepét (Id. abra). A csalad tagjai, akik kozel allnak a gyermekhez, kozvetitik,
»megsz(rik” szdmara a kdrnyezd kultlira és tarsadalom értékeit. Masrészt
az 6 gondolataik és cselekvési modelljeik kozvetett ,,sz(ir6ként” mikodnek,
amelyen a gyermek atsz(ri a kuls6, barati korben, iskoldban és témegkom-
munikacids eszkdzokben 6t ért hatdsokat. Az dbra azokat az dsszefiiggése-
ket is mutatja, amelyek a csalad és mas szocializalé tényez6k kdzott allnak
fenn, és amelyek alapvet&en befolyasoljak a gyermek kezdeti hozzéaallasat.

A kolcsénhatasnak a gyermek is aktiv résztvevéje. Az emlitett modell
visszafelé is mikodik: a gyermek sajat tapasztalatai ,,sz(irik meg” mindazt,
amit otthon és a hozza kozel alloktol tanul. A gyermek szocializalodasa
kdzben harcol sajat személyiségéért és énjéért. Ekdzben sajat énképe és
identitasa is ersodik.

Az uténzéssal és azonosulassal torténd vallasos tanulas akkor valik lehe-
tévé, ha a gyermek kozvetlen kdrnyezetében él6k konkrét mddon lattatjék,
érzékeltetik vele hitliket, hangstlyozza Winsnes (1984), norvég kutatd. Ezek
az emberek tehat oly médon képviselik hituiket, hogy a gyermek lassa, hall-
ja és atérezze azt. Winsnes felteszi a kérdést, hogy a mai gyermek kornye-
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zetében érzékeli-e a vallas jelenlétét? Léteznek-e vallasos modellek, ame-
lyekkel szocializal6dhat?

A szl6kdn kivil més felnéttek is hatnak a gyermek kozvetlen kérnyezeté-
ben. Az Istenhez és a keresztyén hithez f(iz6d6 viszonyukat elemzé diakok
kilonosen a nagyszul6ket emlitették. Természetesen a gyllekezetben és az
ovodaban tevékenyked6k is segithetik a hit megélését a mindennapi életben.

KULTURA

A szigoruan vett vallasos nevelés a csalddban elég sz(ik kdrre korlatozddik. A tulajdonképpeni
Finnorszagban tovébbra is gyakran tanitanak esti imadsagot a gyermeknek. Vallasos nevelés
Ez szerény feladatnak tlinhet, de a jelent6sége igen nagy. A gyermekkorban
beidegz6dott esti imadsag szokasa feln6tt korban is sokdig megmarad.
A szll6k viszonylag gyakran beszélgetnek vallasos témakrdl. Ritkabban for-
dul el8, hogy otthon pl. bibliai térténeteket mondjanak el.

A vallés elsajatitasa sokaig érzelmi szinten alapszik. Ha az esti imadsag
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Csaladi tanacsadas
és terapia

csak szokas és az adott szofordulatok elsajatitasa, kobnnyen magikus ritussa
valhat. Meghataroz6 az imdadsag tanulasdhoz és hasznalatdhoz f(iz6d6
hangulat. Ugyanez vonatkozik a vallasos csaladi nevelés mas terileteire is,
amelyekre az otthoni egyiittélés egésze hatassal van.

A késébbi hittantanulast meghatarozza, hogy a gyermeknek ,,lehetésége
volt-e Istent él6 Te-ként megismerni, akihez imadsag, énekek és més valla-
si szertartasok Gtjan lehet kozeliteni. A vallasos tradicio ilyen teljes kord at-
adasa el6nyt kindl az iskola és az egyhaz tanitasainak értelmezéséhez.”
(Evenshaug és Hallen, 1983).

Hogyan tamogathatja az egyhaz a csaladi nevelést?

A tarsadalmi és egyhazi nevelés rendszerint abbdl indul ki, hogy tdmogatja
a csaladi nevelés folyamatat. Ebbdl indultak ki a csalad és a nevelési intéz-
mények kilénbdz6 egyuttmikédési formai. Pl. a finnorszagi evangélikus
egyhaz egyre inkabb érdeklédik a csaladok irant.

A finn egyhaz kérében mar kozel 50 éve foly6 hazassagi tanacsadashoz las-
san a csaladnevelést is hozzakapcsoltak. Ennek célja a csaladtagok tdmoga-
tasa novekedésiik és kdlcsonhatasuk kozepette, valamint egymas kozotti
viszonyaik javitdsa. A fiataloknak kilén emberi kapcsolat-kurzusokat ren-
deznek. Ezenkivil egyre gyakoribbak a csaladtémaji el6adasok és beszélge-
tések, ahol felkészitik a csaladot az emberi kapcsolatokkal jar6 krizisekre.
Hézastarsi és csaladi taborokat is szerveznek.

Uj kihivés az egyhéz szamara a csaladi erészak, killéndsen a gyermekekre
irdnyuld, amelyre egyre ink&bb odafigyelnek, és pl. Finnorszgban b(in-
ténynek mindsil. Az egyhaznak is kdze van ehhez a témahoz. A testi fenyi-
tést gyakran kapcsoljak a keresztyén neveléshez, az 6szovetségi példabeszé-
dek alapjan (pl. ,,Aki kiméli botjat, gydloli a fiat, de aki szereti, idejében
megfenyiti.” Péld 13,24). Ezek részben a korabeli nevelést, részben pedig
az Oszdvetséq istenképét tukrozik. Az Ujszovetség a feltétlen szeretet tala-
jara allitja a nevelést, ami természetesen nem kdzombosséget jelent, ha-
nem a fejl6d6 személyiséget tiszteletben tartd, iranyitd figyelmet.

Sundén (1970) visszautasitja azt a gondolatot, hogy a sziil6k altal kisza-
bott blintetések ndvelnék a felel6sségérzetet, és a békilés és megbocsatas
felé irdnyitanak az egyént. Ellenkez8leg, mindezt a szll6k szeretete és gon-
doskodasa véltja ki. Minél tébb szeretetet és batoritast kapnak a gyerme-
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kék, annal er6sebben azonosulnak mindazzal, amit a sztl6k fontosnak tar-
tanak, ,,és el6bb vagy utébb teljes sziviikbdl valljak sziileik hitét”.

Szélesebb értelemben is beszélhetiink az egyhaz csaladdal kapcsolatos
munkajarol; a gyllekezeti munkaban altalanosan arra térekszenek, hogy se-
gitsék a csalad egységének megdrzését a széthlizassal szemben.

Az egyhaz feladata batoritani a sziil6ket a nevelésben, és tamogatni 6ket,
amikor gyermekeiket megismertetik az altaluk fontosnak tartott értékekkel
és életszemlélettel. A csalddok nagyon kilénboz8ek, és gyakran messze
vannak attol az ,,idealtdl”, amit elképzeliink magunknak. Sok a csonka csa-
lad, sokféle probléma gy6tri a kozos életet. A nehézségek miatt a sziilék gyak-
ran nem tartjdk magukat megfelel6 nevel6knek, kilonésen nem a vallasos
nevelés terén. A csaladi események és a sziilék kdlcsénhatasa ranyomja a
bélyegét a gyermek jov6jére. Amint méar megallapitottuk, a sziil6k és nagy-
szll6k szerepe kulcsfontossagu a gyermek hitbeli ndvekedésében.

Kuléndsen az els6 években az egyhdz minden teriileten tdmogatja a valla-
sos nevelést a csaladban.

A gyermekcsoportok és konfirmandusok szilleinek szervezett alkalmakon
kozosen beszélgethetiink a csalad vallasos nevelésér6l. Elemezhetjik a ka-
maszkor nehéz id6szakat.

Az esti imadsag megtanitasahoz és a gyermekek vallasos kérdéseire torté-
né valaszadashoz a sziil6knek segitségre van sziikségik. Meghataroz6 az
imédsagtanulés helyzete és az esti alkalmak, mikor a gyermek el&szor van
»ketteshen” Istennel.

A kazudlék, mint az eskivéi, keresztelGi és temetési szertartdsok a csalad
életének kiemelt szakaszaihoz kapcsolddnak, amikor a lélek nyitott az alap-
vetd kérdések felé. Ilyenkor a gyermekek is konkrét formaban tapasztalhat-
jak a vallas megjelenését.

A keresztel6t megel6z8 beszélgetés soran felhivhatjuk a figyelmet a ke-
resztyén nevelés hivatasara. A sziletésnapok is emlékeztethetnek erre, és ala-
pot szolgaltatnak a gytlekezeti gyermekmunkéba val6 bekapcsolédashoz.

A keresztszll6k szerepére kiilonds figyelmet kell forditani. Az 6 feladatuk
a szll6kkel egytt segiteni a gyermek fejlédését, kilondsen vallasi téren.

A nevelés feladata soran a szul6k és mas feln6tt tarsaik maguk is bels6
novekedést tapasztalnak, és Ujfajta felel6sséget éreznek a jovéért. A keresz-
tyén hit is 4j néz6épontokkal gazdagodik. Erdemes kiemelni, hogy a gyer-
mekek kozvetithetnek a gyiilekezet és a csalad kozott. A hitoktatasban
részesilé gyermekek csalddjukat is bevonhatjdk a gyulekezeti életbe.
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HITOKTATAS OVODAS KORBAN

Acsaladi nevelés Az 6vodai és gyllekezeti hitoktatas részben kiegészitheti az otthoni valla-

kiegészitése

Az Gvodas korban
torténd hitoktatas
tavlatai

sos nevelést. A gyermekbibliakér vagy gyermekistentisztelet ennek a leg-
gyakoribb megval6sitadsi mddja. A finn evangélikus egyhazban még ezeknél
is fontosabba valtak a 4-6 évesek csoportjai, ahol hetente 6-15 orat tolte-
nek a gyermekek. Ezek sokoldalu tevékenységet nyujtanak, amelybe a ke-
resztyén tanitas és ahitat is beletartozik.

A gyilekezeti gyermekmunka gyakran a csalad 4ltal elhanyagolt felada-
tot kénytelen po6tolni, mivel olyanok is bekapcsolddnak, akik eddig sehogy
sem érintkeztek a keresztyén hittel. De akarmilyen is az otthonrdl kapott
vallasos nevelés, ebben a korosztalyban szoros az egylttm(ikddés a csala-
dokkal. A kovetkezd'kben néhany utalast tesziink az ilyen kordakkal valo
foglalkoz&s mddjaira.

A kiilénb6z6 kornyezetbdl érkez6 gyermekek biztonsadga szempontjabol
fontos, hogy tisztelettel viszonyuljunk a szll6k nézeteihez. A keresztyén
nevelésben elengedhetetlen a biztonsagos légkér megteremtése, amely
hatteret szolgaltat az istenkép kialakulasdhoz. A gyermek egészében szem-
Iéli a dolgokat. A feln&tt kdzelsége Jézus szeretetét kozvetiti szdmaéra.

Megallapitottuk, hogy méar évodas korban felvet6dnek az egzisztencialis, az
élet alapjait érint6 kérdések. Miért élek? Honnan jottem? Miért kell az em-
bereknek és allatoknak meghalniuk? Az ember alapkontextusa minden
korosztalynél azonos. A hitoktatas feladatai kozé tartozik tehat a kérdések
meghallgatasa és megvalaszoldsa. Fontos, hogy 6szintén és komolyan fi-
gyeljlnk rajuk, és kozdsen gondoljuk végig 6ket. A személyek kozti kapcso-
lat el6térbe kerdl.

Ebben az életkorban intuitiv, 8sztonszer(i mddon sajatitjak el a dolgokat.
Ez megadja a lehetdséget a szentség atélésére, pl. a természetben, csénd-
ben, k6z6s ahitatban, imadsagban. A vallasos témaju gyermekdalok él6én
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abrazoljak a keresztyénség lizenetét, ami az ének segitségével kénnyen
megjegyezhetd. Az elcsendesedés fontos tartozéka a zene, a kép, gyertya
vagy sajat készités( kis oltar. Gyakran a spontan helyzetek is, amikor vala-
mi szomoru vagy vidam torténik, lehet6séget adnak a beszélgetésre.

Egy ilyen kort gyermek kénnyen beleéli magéat a szemléletes bibliai tor-
ténetekbe. Kiuléndsen a Jézus gyermekkorat, és az emberekhez, segitségre
szorulokhoz val6 viszonyulasat bemutato térténetek teremtik meg az alap-
vetd elképzelést Jézusrol. Az emberek, kiiléndsen a gyermekek érdekes sze-
repl6k szdmukra. Azonosulni tudnak a torténet f6hdsével. Az elbeszélés
szemléletes és részletes kell, hogy legyen és semmiképpen nem tal hosszu.
A torténetet megszakitas nélkul, ismer6s szavakkal és rovid mondatokkal
mondjuk el. A hattérzene is segitheti a beleélést. Képanyaggal (rajzok, kép-
sorok, filcképek, didk) is alatdimaszthatjuk az elbeszélést. A legfontosabb
mégis az el6ado felkésziiltsége és azonosuldsa az eseménnyel.

Az egyhazi év is befolyasolhatja a torténetek kivalasztasat. A bibliai ese-
mények bemutatjak az adott nnep hagyomanyat. Az inneplés a keresz-
tyénség lizenetét is kozvetitheti a gyermek szdmara. Az el6késziiletek soran
jatékra, cselekvésre keriilhet sor.

Eletbdl vett példakat alkalmazhatjuk a hit valéra valasanak alatdmaszta-
séra.

A gyulekezeti gyermekmunka el6segitheti a csalad bekapcsolodésat is pl.
a csaladi istentiszteletbe.
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A didkok kilénbozd
hattere és az osztaly
légkore

Hittan, a kedvelt
tantargy

Beleélés és
konkretizalas

A tanul6k szokincse

- —r——

AZ ISKOLAI HITOKTATAS KEZDETE!

Az iskolakezdéskor elég heterogén tarsasag kezdi meg a hittantanulast. Min-
denki mas kdrnyezetbdl érkezett, és joga van hozza, hogy éppen igy fogad-
jak el. A gyermek altalaban csak sajat szemszdgébdl tud gondolkodni. Ha biz-
tonsagos kdrnyezetben van, el tudja fogadni, hogy az emberek fontos dol-
gokrdl is gondolkodhatnak mésként, mikdzben tisztelik egymast. Az elisme-
r6, pozitiv és biztonsagos légkor megteremtése elsédlegesen a tanar feladata.

Felmérések és tapasztalatok mutatjak, hogy ebben a korban a tanuldkat
motivalja a hittantanulds. A hittan a legkedveltebb tantargyak egyike. En-
nek oka, hogy sikerilt kapcsolatot taldlni a tanagyag és a didkok tapaszta-
latai kozott.

A tananyag konkretizalasa kulcsfontossagu probléma ezen a szinten. A gyer-
mek hétkdznapjairdl van itt sz4. Ha pl. emberi kapcsolataiban megtapasz-
talta a szeretetet, biztonsadgot, megbocsatast, masrészt a félelmet, bizony-
talansagot és blintudatot, ezek a tapasztalatok segitenek a tananyag meg-
értésében. Az istenkép kialakuldsara is nagy hatassal van a banasmad.

A gyermekek konkrét elképzeléseit elfogadjuk, de nem er6sitjik meg a
tanitas soran. llyen elképzelés pl. az antropomorf istenkép, amely szerint
Isten hasonlit az emberre, vagy a menny elképzelése valahol magasan az
Grben, ahova pl. rakétaval el lehet jutni!

A tanar tgyel arra, hogy ne tanitson olyat, amit késébb meg kellene ca-
folnia.

Ezen a szinten kilénds gondot kell forditani a tanuldk széhasznalatara. Az

alapfogalmakat tobb 6sszefliggésben hasznaljuk. Az Uj fogalmakat pl. szi-
nonimak, példak, rajzok segitségével mutatjuk be.

212



Ebben a korban gyakran rendkivil sok a kérdésfeltevés. Erre batoritani is
kell a tanul6kat. A gyermekek a felnéttekt6l eltér6 modon fogalmazzak
meg az életkérdéseiket. Az 6 kérdéseik is az emberi Iét alapvet6 feltételeit
érintik. Mindenki ide sziletik, itt él, és innen tavozik. Kérdeznek a vilag és
az élet sziletésérdl, a halélrél és a halal utani életr6l, Isten 1étezésérél és
tetteirdl.

A gyermeknek biztonsagérzete érdekében a kérdésfeltevésre valaszt kell
kapnia. Ha nem kap vélaszt, tobbet nem fog kérdezni. A problémék talan
a tanartdl szarmaznak: a gyermek kikeriili a nehéz kérdéseket a tanar jelen-
létében. De az, amir6l nem lehet beszélni, gondolatban furcsa és félelme-
tes format olthet. A tanar figyeljen a kérdésekre és keresse ra a valaszt. Ak-
tiv odafigyelésre van sziikség: mi van a beszél§ szavai mogott? Milyen hely-
zet készteti a gyermeket ilyen kérdés feltételére? Mi torténhetett vele?

A vélaszadasban fontos a lelkigondoz6i szempont figyelembe vétele. A ta-
narnak nem kell minden kérdésre tudni a valaszt. Mondhatja, hogy ,,nem
tudom™ vagy ,.err6l nincs véleményem, gondolkodnom kell rajta”. A dial6-
gus nem kovetel ,tokéletes” valaszokat. A kérdések gyakran részt vesznek a
megoldasban. A tanar indokoltatja veliik a véleményiiket. Fontos, hogy el-
hangozzék, mit ir az Ujszdvetség az adott témarol.

A gyermekek gyakran kérdez6skddnek a halalrél. A téméaval akkor foglalko-
zunk, amikor az pl. a nagyhét eseményei kapcsan vagy halottak napja tajé-
kéan aktualis. A TV-ben lathat6 er6szak és az akciéfilmek is szolgalhatnak a
beszélgetés alapjaul. A gyermek leggyakrabban madar vagy egyéb kisallat
halalaval talalkozik el6szor. A megrazkodtatast jo lenne mindig felnétt biz-
tonsagos kiséretében atélni. Csak igy lehet értelme szeret6 és biztonsagos
Istenr6l beszélni a halal kapcsan. A beszédnél tobbet jelent az annak meg-
feleld tapasztalat. Kés6bb Isten Iéphet a feln6tt kisérd helyébe.

A tanitasban abbol indulunk ki, amit a gyermek mar ismer. A tanar iizenete
a terapias és a biztonsagos légkér megteremtésé mellett az Ujszévetség iize-
nete: a halal lehet olyan, mint az alom, jé és biztonsagos, amitél nem kell
félni. A természet haléla éppoly természetes, mint az emberi halal is. A ha-
lal kapu az uj élet felé. A legfontosabb, hogy Jézus legy6zte a halalt. Meg-
igérte, hogy Uj életre kelt minket a halalb6l. Meglathatjuk egymast. (A ha-
lalban a gyermek gyakran az anyjatol/szileitdl val6 elvalastol fél.) Nem lesz
mar betegség, szomordsag és halal, csak az 0j, csodalatos élet. Mindenki
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szereti egymast. - A mennyek birodalma mér itt van lathatatlanul. Ez Jé-
zussal valé kapcsolatot jelent. O mindig koézel van hozzénk. Imadkozha-
tunk hozza. - Az Gjszovetségi gondolatok elmondésa utdn a tanar elmond-
hatja: ezt hisszik, vagy ezt hiszem én, vagy ebben hisznek a keresztyének.
Talan hozzateheti: nem minden ember gondolja igy.

Készség a hittan- A didkok kiilonb6z8 képességeit a kdrnyezetik vallési és etikai kérdéseibdl

tanulasra

Evangéliumi anyag

Didaktikai utalasok

kiindulva igyekeztiink kompenzalni. igy lehet6ség nyilt a vallasos alapfo-
galmak megismertetésére. Példaul a sajat otthon témakorben etikai szem-
pontbol vizsgaltuk az otthoni kapcsolatokat. Szoba jon itt a megbocsatas,
empatia és felebarati szeretet, amelyek Isten szeretetén és megbocsatasra
alapulnak, a lelkiismeret és Jézus ,,aranyszabalya” (Mt 7,12). A szeretet atélé-
se a csaladban el@segitheti az isteni szeretet megértését is. De a témahoz
nagyon fajdalmas élmeények is kapcsolddhatnak.

Masik példank: élni Isten teremtményeként - a hitoktatasban a természe-
tet a teremtéshit szemszdgébdl nézzik: minden mdgott Isten all. A vilag és
az élet a teremtéshit alapjan Istent6l szarmazik. Isten fejl6d6 vilagot te-
remtett. Figyeljik meg az élet csodajat és Isten gondoskodasat teremtmé-
nyeirél. Osszehasonlithatjuk Isten és ember mveit, pl. figyeljik a mag és
am(imag viselkedését a talajban. A makrokozmosz csodainak képi bemuta-
tdsa, masrészt a mikrokozmosz képvisel6i pl. egy hopehely vagy az ujjlenyo-
matok aprélékos vizsgalata szemléltetheti a teremtett vildg sokszinliségét.
Csodalkozas és tisztelet sziletik benniink Isten nagységa és joséga irant.
A nagy Isten munkatéarsava hivta el a kis foldi embert, pl. hogy kutassa, mi
minden torténik a természetben.

Zenét is kombinalhatunk ide, pl. kordldallamokat, zsoltarokat, Beethoven
»Az egek zengik Isten dics@ségét...” c. miivet stb.

Ezen a szinten a Biblia tanulmanyozasa az evangéliumokra @sszpontosit.
A jézus-kép felépitéséhez fontos tudnunk, hogyan viszonyult Jézus az em-
berekhez, és mit tanitott. Isten gondoskodasa és szeretete minden ember
irdnt kdzponti szerepet kap. Az egyhazi év iinnepeihez kapcsol6dé tananyag
szélesitheti a latokort.

A tanitds gyakorlati megvaldsitdsaban célszerli bizonyos didaktikai szem-
pontokat szem el6tt tartani. Bar ekkor még jo a didkok motivacioja, ezt se
hanyagoljuk el az 6ra folyaman. Erdemes a hittanérakat fél 6raban meg-
tartani, mert egy ekkora gyermek még nem képes tartésan koncentralni.
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igy pl. az els6 fél 6raban megismerhetiink egy evangéliumi térténetet, majd Atanora egyes részei
a masodikban atismételve alkalmazzuk a didkok életére. Ha a hittanorat (0 @ s20veeged
mégis egyben kell megtartani, allandé motivaciot kell beiktatni az 6ra me-
netébe (Id. abra). A sziinetben dalosjatékkal lazithatunk; az 6ra vége szin-
tén lehet cselekményesebb.

Az érzelmi azonosulas még kuléndsen fontos ebben az életkorban. Ezért M
a tanar magyaréazata, a képek és a zene kdzponti szerepet kapnak. A magya-
razat kilondsen az evangéliumoknal, de az életb8l vett példak ismerteté-
sekor is természetesen adodik. A torténetek érdekesek, motivélnak és segitik pg kis
a beleélést, ugyanakkor ismereteket kdzolnek. Hallgatas k6zben a didk sza- srimet

M

ténetet megalapozhatjuk néhany palesztinai diakép vetitésével vagy a ko-
rilmeények, természet és élet bemutatasaval.

A beszélgetés tovabbra is fontos munkamddszer. A tanitas kiindulhat a
gyermekek élethelyzetébdl, igy a tapasztalataik elmondésa lelkigondozoéi
értékiivé valhat. Gyakran a magyarazat utan is megindul a beszélgetés. M = motivacié

Adjunk lehet&séget a tanuldk kreativ munkdajara, pl. rajzoléasra, egyszer(
feladatmegoldasra is. A munkamaddszerek valtogatasa és a sokoldalt szem-
léltetés segiti a motivacid és az aktivitas fenntartasat.

cselekvési

szakasz
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8. FEJEZET

A HITOKTATO

A tanar csindl iskolat, 6 lehel lelket a keretek kozé"

(Martti Haaivo)

»Nem az érdemszerzés, a szeretet afontos.”
(Francois Mauriac)

A tandr a szerepére iranyul6 elvarasok kozott él. Az iskolarendszer allandd
valtozasai is nyomasztoak lehetnek.

Hogy birja a tanar elvégezni feladatat, sokszor ellentétes elvarasok feszilt-
sége kozott?

Valtozik-e a tanar munkakore és feladata?

Mit érziink nehéznek a hitoktatasban?

Hogyan tervezziik és valositsuk meg a tanitast?

Milyen segitséget kaphat a hittantanar?

A tanar személyiségének jelentdsége a hitoktatasban.






A tanar felé sokféle elvaras iranyul. Az iskola tanarainak egyike, ugyanakkor
az egyhaz képvisel6je az iskolaban. A tarsadalom, az egyhaz, a szilék és
didkok gyakran egymassal ellentétes igényeket tamasztanak vele szemben.
Ezért a hittantanarnak egyértelm(i identitasra van sziiksége és tisztaban
kell lennie céljaival.

A kovetkez6kben e kdnyv készitése idején Magyarorszagon felvetddott
hitoktatassal kapcsolatos probléméakat targyaljuk.

Az éallami altalanos iskoldkban hittant tanitok azon a véleményen voltak,
hogy az iskolakban a hittantanart gyulekezeti munkatarsként, gyakorlatilag
papként kezelik. igy a hittantanar valamiképpen furcsa jelenség a tanari
szobaban: nem tagozédik be a tanari karba, mint a tobbi szaktanar. A jovd
nagy feladata Magyarorszagon a hitoktatas profiljanak kialakitasa: csak az
iskola keretein belil foly6 egyhazi oktatasrdl van-e szo, vagy az iskola neve-
lési feladata kdrébe tartozd oktatésrol.

A masik problémas teriilet a fegyelmezés kérdése. A gyakorlati megvalo-
sitds gyakran gondot okoz. A hittanéra gyakran esik els6 vagy utols6 oOréra.
Utbébbi esetben a didkok faradtak és nehezen tudnak koncentrélni. A moti-
vaciot csokkenti az is, hogy a hittandran nem kapnak érdemjegyet a didkok,
igy nem kinal olyan kihivast, mint a tobbi tantargy. A hittandra nem tarto-
zik az drarendbe és a mulasztasokat nem ellendrzik.

A gyllekezeti helyiségekben szervezett hitoktatds nem kiiszkddik ilyen
problémakkal. Megoldas lehet tehat a hittan szerepének megszilarditasa:
ha a hittan is a tanorak kézé sorolhato, ugyanazok a szabalyok vonatkozna-
nak ra, mint a tobbi 6réra.

A harmadik témakor a tan&ri munka megoldatlansaga. A gyllekezeti &l-
lasban dolgozdk idéhiannyal kiiszkédnek: nincs idejik el6késziteni az oréai-
kat. A hitoktatds csak a rajuk harulo feladatok egyike. Neheziti a felkészi-
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Hitoktatas az egyhazi
iskolakban

Gylilekezeti
tdmogatas

lést, hogy az evangélikus hitoktatashoz nincs tanterv és tankdnyvekbdl is
hiany van. Elengedhetetleniil sziikséges, hogy az elkdvetkezendd években
a hitoktatas megtervezésére koncentraljunk, hiszen a gyllekezeti élet egyik
alapfeladatarol van sz6. Negyedik problémaként a tanitas jellegének kérdé-
se merilt fel. A tanarok sajat elmondasa szerint is szarazak, tanarkézpon-
tlak és talan kovetkezetlenek az 6rak. Tehat didaktikai kérdésekrél van sz6.
A megoldas kulcsa a hittantanarok didaktikai képzésének beinditasa. A hit-
oktatas is tanuléssal és gyakorlattal fejleszthetd képességeken alapszik. Fel-
tétele csak az, hogy a gyulekezetek elismerjék a hitoktatds fontossagat és
id6t biztositsanak munkatarsaiknak a sziikséges szaktudas elsajatitasahoz.
Otodik problémank a sziil6k hitoktatasra iranyuld elvarasai. Gyakran ta-
néarkdzpontul, hitigazsagokat felvonultatdé munkamaodszert kdvetelnek. Esze-
rint az aktudlis etikai kérdések, pl. a szexualitas vagy a parkapcsolatok nem
tartoznanak a hitoktatas korébe. Ha azonban figyelmen kivil hagyjuk a
didkok élethelyzetét és az abbdl kindv6 kérdéseket, a keresztyén hit nem
vélhat a didkok életét hordoz6 er6vé.

Az evangélikus egyhazi iskolakban egészen méas problémak vet6dtek fel, mint
az allami iskolakban tanitok koérében. Itt a legnagyobb probléma az allan-
dé, szakképzett hittantanarok kis szdma. Hasonld hordereji kérdés a tan-
konyvek és egyéb segédanyagok hianya.

Az egyhézi iskoldkban a hittan egyenrangu a tébbi tantarggyal, nem lég
ki az orarendb6l. A nem evangélikus hitoktatds mar nehezebb kérdés: tal-
zottan hangsulyozodik a felekezeti jelleg és a tanito lelkészek nem vélnak
a kozosség részévé. Mindez azt mutatja, hogy az iskolai és gyllekezeti hit-
oktatast nem lehet egyméas mellé allitani. A hittantanar arra kényszerdl,
hogy munkajat az iskolakdzdsség korlatai kozé szoritsa.

Bar a hitoktatd elvileg az iskola alkalmazasaban all, a gyllekezet sokféle se-
gitséget nyujthat neki. A didkistentiszteletek és templomlatogatasok szer-
ves részei a hitoktatasnak. Gyulekezeti alkalmazottak is megfordulhatnak
a hittanorékon.

Szamos hitoktatd maganyosnak érzi az iskolai kbzegben végzett munkat.
Ezért is fontos, hogy kapcsolatot tartsanak a gyilekezetiikkel és egymassal.
Az egyuttm(ikddésre szant idd feltétlentl megtéril. A tapasztalatcsere, prob-
Jémak megbeszélése, odtletek, dravazlatok vagy segédanyagok cseréje a tanart
is lelkesitheti.
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A tanar személyiségének szerepe

A segédanyagok beszerzése hasznos, s6t feltétlenll szilkséges. Mégis a ta-
nar sajat személyisége a legfontosabb munkaeszkdz. Nem sértjik az embe-
ri jogokat, ha azt mondjuk, a tanar eszkéz. Az eszkdz maga is lizenet (ld.
Mac Luhan). A tandr mar ezért is felel6s 6nmagéaért. Az egészséges élet-
mod, a munka és pihenés valtakozésa és a szabadid@s felfrissulés az § éle-
téhez is hozzatartozik. Emberi kapcsolatokra és lelkigondozasra is sziiksége
van.

A hittan ,tanarérzékeny” tantargy. A tanar nézetei ,ragadnak”. Nem léte-
zik idedlis, ,,jo tanar” modell. Mindenkinek meg kell talalnia személyes lehe-
t6ségeit a tanari palyan. A didkok kiilonbdzéek, legyenek a tanarok is azok.
A tanar lehet sajat maga anélkil, hogy megsértené a diakok jogat sajat ma-
gukhoz. A ,tokéletes tanar” az lehet, akinek a didkok szivesen megbocsat-
jak a hibait. A hittantanar lehet hétkdznapi ember. Mégis elvarhaté t6le,
hogy életében sajatitsa el és probalja megvalositani azt, amit tanit.

El6ny6s, ha a tanar tudatositja sajat problémait. igy kénnyebben megért-
heti a didkokét is. A hittanarnak ismernie kell a hittanhoz jellegzetesen
kapcsolodo el@itéleteket és agresszidkat, hogy ne vegye magara 6ket. Tuda-
tositania kell a hitoktatas kommunikéciés problémait, amelyek gyakran a
nyelvhez, a didkok szokincséhez kapcsolddnak.

A sikeres kommunikaciohoz mindig empatiara, beleélésre, és a mésik vé-
leményének tiszteletben tartasara van sziikség. Fiatalokkal egyiitt dolgoz-
va a humorérzék sem art. Az osztadlyhoz nem lehet kisebbségi érzéssel vagy
fens6bbséggel kozeledni. Egy bizonyos tartdsra és az evangéliumi megbocsa-
tason alapul6 6nérzetre van sziikség. ,,A legnagyobb kegyelem lenne 6nma-
gunkat olyan alazattal szeretni, mint Jézus Krisztus testének, az egyhaznak
barmelyik szegény tagjat” (Georges Bernanos). A napi munkaban is lassunk
»tUl a horizonton” és lassuk a tavlatokat. Nincs szlikség az ,,egész dogma-
tika” megtanitadsara. Szabadon belevethetem magam a hitoktatas kaland-
jaba. A hitoktatas mindig kreativ esemény, ahol magamat adhatom.

A hitoktatas bizonyos szolidaritast - ,,szent félénkséget” - kivan a tan-
anyaggal kapcsolatban. Mindig figyelembe kell venni a diakok élethelyzetét
és valGsagat. A tanér sajat generdcidja és a fiatalok nyelvén beszéljen, ne
»k&naéni nyelven”. A hittantanar szolgalata felkinalni az evangélium lze-
netét és nem er6ltetni azt (Fii 2,16). Nem ,tériteni” kell, hanem kdz6sen
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A tanar mint felebarat

Ahitoktatas
lehetdségei

keresve a diakokkal 6romre vezetni 6ket (2Kor 1,24). A feladat 6t magat is
neveli. A hittantanar gyakran megtapasztalja, hogy a vereségben van a gy6-
zelem csirdja. ,Mikor minden, amit megprdbaltunk felépiteni - ma-
gunkban vagy mésokban - 6sszeomlik, az evangélium lehet6sége jott el.”

A hittantanar sosem lehet az ,,elit” tandra. Szamara nem léteznek ,,szin-
tek”. Nikos Kazantzakis Szent szegénység cim(i regényében Assisi Szent
Ferenc életét irja le. Bemutatja, hogyan adta vissza Ferenc az embereknek,
pl. leprasoknak azt, amire leginkabb sziikségiik volt, az 6nbecsilést. Erre a
lelkuletre van sziiksége a hittantanarnak is. Munkaja soran az élet s(rdjé-
ben jar. ,Vigyazva jarj, mert minden szembejové keresztet hordoz.”

A hittanar és a gyllekezet is oriasi lehetéséget lat a hitoktatasban egyhazi,
tarsadalmi és a didkok jov6je szempontjabdl egyarant. A tandr nemcsak gyer-
mekekkel és fiatalokkal, hanem csaladjaikkal is talalkozik munkaja soran.
Evekig jar veluk, latja, hallja és atéli velik éromeiket, banataikat. A finn
koltd és tanar, Aaro Hellaakoski szavaival:

Valaki szeretnék lenni,

valaki, aki itt volt,

szeretett titeket

és megelégedett veletek

kdzel volt hozzatok

és miattatok faradt.
(nyersforditas)

A tanarnak személyes lelkigondozoi feladatok ellatasara is fel kell készilnie.
A lényeg az aktiv odafigyelés. Arr6l van szd, hogy nehéz pillanataiban legyen
egyutt azzal, akinek erre van sziiksége. llyenkor gyakran megtapasztalhatja,
hogy nemcsak az emberek kdzott, hanem Istennel sziiletett meg a kapcso-
lat.
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Stakmoai kivancsisag és érdekl6dés tapasztalhato a
hitoktatas terdletén a minfségileg fejlettebd és tartalmilag
tisttézottabb munka irdnydban, 2 drvendetes jelenseq.

A megljult hitoktatasi munka kezdetét lelkesedés és gyors
megoldasi kényszerjellemezte., Most annak vagyunk tanti,
hogyan valt at egy stabilizalodd és dtgondoltabd dllapothba.
Ebben a folyamathban jatszik jelentds szerepet eqgyebek mellett
g2 4 kiadvany gy, hogy attekinthetdo és vildgosan fogalmazo
stilusaval meghatarozd alapm Okeént van jelen ma mar a
hitoktatok kezében. Bar a tervezettnél lassabban, de elindult
ar b hittankonyvek és tandri kézikonyvek megjelenése.
Hasendlatukat is megkonnyiti, hogy egy-eqy pillanatnyi
elbizonytalanodasndl gyorsan felithetd seqitség a

Sologyan tanitsunk hittant?”
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